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A EDUCACAO BRASILEIRA CONTEMPORANEA NUMA PERSPECTIVA LIBERTARIA*
Silvio Gdlo*

RESUMO

A educacdo contemporénea pode ser andisada sob o prisma libert&io em seus mas diversos matizes.
Nesta oportunidade, privilegiarei gpenas um ddes um aspecto macropalitico, dizendo respeito as
mediagdes entre 0 Estado, a sociedade e a educacéo.

Tratarse de debater aquilo que a maioria dos educadores progressstas consdera Obvio: a educacéo
publica e universd deve ser uma fungdo do Estado. Mas s de fato necessaia esta mediacdo do
Estado entre a sociedade e a educacdn? Uma educacéo gerida pela Estado ndo estara a mercé de seus
interesses politicos e socias? A comunidade néo pode gerar e gerir sua propria ecola, organizando-a
Segundo seus interesses e necessidades? Em outras paavras. entre o Sstema publico-edtata e 0 Sgema
privado de endno, ndo podemos viddilizar um sstema plblico-comunitaio de ensno, com base nos
principios libertérios?

Quando fdamaos em educacdo publica, pensamos, de forma quase que imediata, em educacdo fornecida
pelo Estado, como se entre as duas expressdes houvesse um lago, invisivel e indissolivel; mas seréd que
conceitua mente podemos reduzir a educacéo publica gpenas aguela fornecida pelo Estado?

Num movimento que ganhou mas énfae durante as discussOes que nortearam a redacéo da
Condtituicdo Federd promulgada em 1988 e que agitou-se novamente em torno das discussies sobre a
Le de Diretrizes e Bases da Educagédo Naciond, gprovada em dezembro de 1996, adguns grupos -
bestante heterogéneos em sua composicio - defenderam e tém defendido aravés de seus poderosos
lobbies que a educacéo publica ndo pode ser resumida a educacéo edtatd, mas englobaria ainda outras
moddidades de ensno. Um exemplo tipico seria a parcda das escolas confessonals que defendem para
S préprias 0 epiteto de escolas comunitarias, por pautarem-se em reais interesses socials - cacados na
chamada "opcéo preferencid peaos pobres' da Igrga Laino-americana - € ndo em meros interesses
financeiros e empresariais, como as escolas privadas propriamente ditas.

A parte dos verdadeiros e honestos interesses sociais destas escolas, que em aguns dos casos redmente
exigem, ndo podemos deixar de explicitar que por trés desta Smpaica auto-denominacdo passa,
sorrateiramente, 0 interesse de conseguir acesso as verbas que o poder plblico destina a educacéo que,
$£ ndo S5O0 N0 montante que sria minimamente desgavel para suprir nossas necessidades, também
edd0 muito longe de serem derezivels Assm, as ditas escolas comunitaias também  receberiam
verbas edatals que, a principio, deveriam ser encaminhadas gpenas e tao somente aguelas escolas cuja
manutencdo e geréncia é fungéo direta do Estado.

Na 6 Conferéncia Bradleira de Educacéo, redizada em SZo Paulo em 1991, Carlos Roberto Jamil
Cury fez a critica dos interesses destas escolas "publicas ndo-esdas':

"Na segunda vertente, caso do comunitario defendido como 'publico ndo-estatal’, a fundamentacdo é
levemente diferenciada. A escola privada-confessional, sobretudo aquela voltada para a ‘opcdo
preferencial pelos pobres, incluiria aquelas parcelas do povo marginalizado pelo Estado (isto € os
‘pobres no sentido biblico), nas quais confluem do direito a diferenca (j& que a escola oficial ndo
oportunizaria esta diferenca), mas pel a qual teriam que pagar, e a impossibilidade de pagar e comisto
deter acesso aquela diferenca.



"Aqui, o discurso da parte é daquele que se autodel ega poderes para se afirmar como voz de um todo
sem vez e voz, mas um todo fora do ambito estatal. O discurso setem na conta de um representante de

uma outra totalidade, em que o lucro ndo seria a base da sociedade.

"Por vezes, diria eu, ha uma espécie de discurso quase-que-anarquista, pelo qual o Estado banca
recursos, a comunidade gerencia a escola e, por que esta € comunitaria, a gestdo da mesma implicaria
a prestacdo aberta de contas. E neste sentido que ela se autodenomina 'publica ndo-estatal’: pela
abstencao do lucro e pela transparéncia nas contas e participacéo dos interessados.”

Para a questdo que é de noso interesse e deixando de lado o juizo éico-politico sobre ecolas
comunitérias, essa sua acdo (ou seu discurso, pdo menos) é importante e proficua, pois coloca em
xeque a exclusvidade do Estado em oferecer uma educacéo que sga publica, isto €, voltada para todos
€ para 0s interesses comuns. Se outros grupos socials €ou indituigdes também podem desenvolver um
processo educaciona publico, serd mesmo necessaria essa onipresente e

onipotente mediacdo do Estado?

Hoje vemos a educacdo, aites de tudo, como uma fungdo do Estado, assm como a salde; a iniciativa
particular, no caso da educacéo, deve funcionar apenas no nivel complementar ou de escolha ideolégica
dos pas Eda exolha € porém, bagtante limitada, pois os curriculos, aividades etc. sdo todos
definidos, regulamentados e fiscdizados pdo Estado. Mas por que € precisamente eda a Vvisto
socidmente dominante entre nds?

Se estudamos a questdo conceitud do Estado moderno e a génese da ingtrucéo publica, fica claro que a
educacd como funcdo do Edado € um fendmeno histdrico, bem definido e bem caracterizado;
podemos precisar como, quando e por que surgiu, como se desenvolveu, como se da o funcionamento
dos vinculos com o Egtado, a que interesses €la esteve e eda vinculada, quais foram seus sucessos e
seus fracassos e por que ees se deram.

Uma das fungbes determinantes na génese higtdrica da indrucdo plblica, tdvez mesmo a mas
importante, foi a da promocéo da naciondidade. Em um contexto bem especifico da Europa da época,
tratava-se de incutir na populacdo um sentimento civico de naciondidade que fortadecesse os lagos
eminentemente politicos que posshilitavam a condituicdo dos Edados nacionais. Uma populacéo
largamente ignorante que pouco ou nada conseguia enxergar dém de Ua edreitissma efera socid
precisava ver crescer em S mesma um senso de abrangéncia quase que impensavel: camponeses que
nada conheciam aém das terras em que trabahavam e das poucas pessoas com quem tinham contato,
ddefes que muito raramente conseguiam Ultrgpassr os limites da vila precisavam, de repente
congsguir intuir limites  geogréfico-tarritorials e populacionais muito dém de sues capacidedes, para
poder abarcar em S 0 conceito de nacdo e 0 de naciondidade. A conceituacdo, porém, néo era o
bagtante: era preciso criar lagos afetivos, o individuo precisaria sentir-se parte integrante da nagéo para
defendé-la, se preciso aé com a propria vida Sem dlvida dguma, a criacdo de lagos socias,
profundamente entranhados nos individuos, criaria uma "amaracd’ muito mas forte. Podemos aqui
tracar uma andogia com a teoria do poder de La Boétie quanto mais disseminado entre os individuos o
sentido da naciondidade, mais forte torna-se a Nagdo mesma.

Nese contexto, urgia que agudes individuos, em Sua maoria iletrados e ignorantes desenvolvessem
uma maior capacidade de abstracéo e conceituacdo, 0 que O seria possivel aravés da ingrucdo, a qua
ees 9 poderiam ter acesso caso as condigdes fossem enormemente facilitadas. A educagdo pulblica
tinha, pois no momento de sua origem, uma funcdo politica especifica e importante a cumprir -
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dgnificava a manutencéo e o crescimento do proprio Edtado - dém de, € daro, acdmar os animos das
massas gue reivindicavam mehores condigdes sodials de vida

O processo que acontece tardiamente no Brasil € andogo a este, embora mudem bastante as
especificidades, a importagdo das idéas, porém, tanto do lado dos trabahadores, cada vez mais
influendiados pdo crexcate fluxo de imigracBb europda que trazia para cA as "vishes da
modernidade’, quanto do lado dos republicanos que, profundamente embebidos pelo postivismo
europeu, vidumbravam um destino de "ordem e progresso” onde a educacéo € pega-chave, garante a
implantacZo de nosso Sstema de ingtrucdo publica, muito embora os interesses do Estado sgiam outros,

Voltando a0 momento presente, Ndo SB0 poucos 0s que dirmam que o pais vive hoje uma crise de
neciondidade, e que urge que despertemos 0 sentimento civico na populacd. A campanha ganha a
midia de forma nada subliminar, mas intensamente: a grande imprensa, o r&dio e a tdevisio pululam de
discursos civicos e naciondidtas, ndo bastando iso, novelas comegaram, nos Ultimos anos, a tratar o
tema e aé mesmno o maketing assume uma feicdo civica, com o naciondismo sendo usado para vender
de sabonetes a servigos banc&rios. Numa outra face da moeda, empresérios abandonam seus interesses
privados para assumir, na feicdo publica, uma imagem de "defensores da pétrid’, de preocupados e
comprometidos com a g tuacéo politico-socia do pais.

Correndo o risco de sarmos crucificados pelos defensores do "pensamento politicamente correto” -
outra pérola da modernidade! - cabe aqui que enfrentemos o problema com a profundidede conceitud
gue de meece Devemos, pois, colocar a quedtdo: precisamos redmente desse sentimento de
neciondidade? Ou, gprofundando aindamais tem agum sentido parands o naciondismo?

Para assegurar a pretendida profundidade da resposta, faz-se imprescindivel que busguemos o gpoio da
filosofia da cultura numa obra fundamenta de Gilberto de Mdlo Kujawski, A Crise do Século XX.
Nessa obra, e andisa a crise contemporanea como, antes de tudo, a crise da modernidade, apoiado um
pouco mais em Ortega y Gassst e um pouco menos em Julian Marias. Nessa andlise, de nos modtra que
um dos conceitos canones da modernidade € exatamente 0 conceito de Nacdp, e orteguianamente
demondra que as nagbes N nascem nem da unidade lingligica nem das fronteiras territorials comuns
mas, a0 contr&io, que essas duas caracteriticas sGo decorrentes do préprio ao originaio de uma
nacdo. 0 pacto politico. Esse pacto € um ato cotidiano, refeito e recriado a cada indante, lancando-se,
como utopia, ao futuro. Apds demongrar que a idéia de nacdo representa um avango asrondmico em
abdracdo, se comparada com a polis grega ou a urbs romana, nas quas, dada a limitacdo no tamanho
populaciond  havia um rdacionamento face-a-face entre os individuos e portanto, uma ingdituicio
politicamais direta, e afirma que a nagcéo, ao contrério, € a condtituidora dos individuos.

"O nome 'nacao’, assinala Ortega, € sobremaneira feliz por insinuar desde logo que ela € algo prévio a
toda vontade constituinte dos seus membros. Esta ai antes e independente de nds, seus indi viduos. E
algo em que nascemos, ndo algo que fundamos. A historia de toda polis comeca por uma real ou
legendéria fundacdo (ktisis). Mas a nacdo nés a temos as costas, € uma Vis a tergo, e ndo sd uma
figura a vista, diante de nés, como era a polis para o cidadéao. Nés ndo fazemos a nacéo, €la € que nos
faz, nos congtitui, nos da substancia."

Para manter abdracdo condituinte dos individuos € preciso, porém, que des a recriem
permanentemente aravés do pacto; a estabilidade tempord de uma nacdo resde na re-criacéo continua,
ad infinitum, de sua indabilidade. Dai o fao de a educagdo ser de suma importéncia na construcéo e
manutencdo de um projeto naciond. N&o se condrdi uma nagdo, assm como ela ndo pode viver, sem o



concurso direto de toda a popuacéo, e a educacéo va justamente criar e animar 0s lagos de civismo
que condtituiréo o orgulho daneciondidade - ago puramente artificid e aodtrato, portanto.

Assm, = redmente pretendemos fazer deste pais uma nacéo, a educacdo e a midia terdo importéncia
cgpitd. Mas € agui que a filosofia da cultura de Kujawski vem em nosso gpoio: faz sentido a defesa da
construcao de um projeto naciond para o Brasil hoje?

O que o filésofo orteguiano va demondrar € que a América Laina em gard e o Brasl em paticular
"perderam 0 bonde da modernidade’; essencidmente, nGs nunca fomos modernos, pois as condigdes
histérico-culturais de nossa regido ediveram sempre muito distantes das condigbes europdas, 0 paco
por excdéncia da modernidade. Deixando de lado a plurdidade de concetos que susentam a
modernidade e atendo-nos gpenas a um dees, o de nacdo, podemos afirmar, com toda certeza, que 0s
paises latino-americanos jamais condtituiramse em nacBes como as européias, assm como os Estados
Unidos da América nada mais s2o do que uma federacdo de cinquenta Estados. Mas, hoje, com a crise
da contemporaneidade, a proprianacéo etdem crise:

"O que et superado ndo € propriamente a nacdo, como realidade social e histérica, mas sua
personificacdo politica, o Estado-nacdo, com seu ideal renitente de autarquia. As nacgdes, enquanto
formas historicas de convivéncia, como estilos diferenciados e originais de vida, devem subsistir
integradas em tipos mais amplos de organizagdo politica, sem que para tanto devam perder suas
caracterigticas. As regides se conservam intactas no seio de nagdes unificadas ha séculos.”

O possivd desenvolvimento politico das duas nagbes deve da-se no sentido de uma
supranaciondidade, com a diluicéo do poder dos Estados-nacéo:

"Tudo inclina as nagbes contemporaneas a convergéncia num novo tipo de poder, o poder
supranacional, baseado na soberania compartilhada. Enquanto a soberania permanecer
ciumentamente monopolizada pelas nagdes, individualmente, 0 mundo néo terd paz e a ONU sera uma
figura decorativa. O que falta a Organizacdo das NacBes Unidas € um direito internacional que sga
uma realidade, e ndo piedosa ficgdo. Todo o direito sem poder de sancao severa e efetiva ndo passa de
ficcdo. A ONU ndo tem meios de aplicar sancles eficazes aos Estados infratores devido a falta de um
verdadeiro direito internacional. E este sO se podera congtituir quando a carapaca da 'soberania
nacional' for rompida, para possibilitar convivéncia mais estreita, mais produtiva e dinamica entre as
nacdes. Ademais, a soberania compartilhada ndo é novidade. Marias lembra que a Espanha se formou
guando osreinos de Castela e Aragéo passaram a 'mandar juntos.”

Deste modo, a crise da modernidade néo € a nossa crise, assm como a busca de uma nova dternativa
politica, mais abrangente, para os Estado-nagio ndo € necessariamente a nossa busca. E neste contexto
gue levamos uma certa vantagem sobre a Europa: por ndo sermos modernos, € muito mais smples para
nés superamos a crise da modernidade, achar nosso caminho proprio e paticular, como também
dirmava, patindo de um outro referencid, o francés Fdix Guattari, a0 explicar que a cridividade
européia etd morta, e que a esperanca da humanidade hoje reside na inventividade do assm chamado
Tercairo Mundo.

Podemos, sem dlvida dguma, enggarmo-nos no projeto de encontrar a modernidede, a despeito do
araso histdrico e da busca que se assemdharia a correr aras de um crepisculo que a cada indante mais
e mas prenuncia 0 anoitecer, e ai a condrucdo de um projeto naciona Serd de extrema importancia e a
educacdo publica terd seu pagpd civico a desempenhar, de forma determinante. Mas qua seria 0 sentido
de buscar uma formula histérica que se "desmanchano a, parafraseando Marx?
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Mas s mas sbiamente, optarmos por dedicaemo-nos socidmente a um projeto inovador e
trandformador em sua sngulaidade, teia entdo sentido o paped que tradicdondmente se aribui a
educacdp plblica? Néo deveria sr ea profundamente reformulada, pessando a ser condruida
comunitariamente, com o trabadho e 0 enggamento responsavel dos individuos, em consonancia com o
caminho exolhido que, pensamos deveria s 0 do desenvolvimento de uma nova vivénda
comunitéria, que regatasse para a agdo politica a dimensio da ampla participacdo popular?

Fechada esa contextudizacdo histdrico-conceitud, podemos retomar, agora melhor amparados, o
problema da educacéo publica como fungdo exclusva do Estado e perguntar: se ndo existem ja as bases
higtéricas que dariam satido para um amplo sstema de educacéo publica estatd, o que leva parceas
tdo dgnificativamente esclarecidas e enggadas da populacéo arelvindica latéo intensamente?

Em meo a multiplicidade de sentidos que permea toda Stuacdo concreta, duss circungténcias
gparecem como as principas e determinantes a suscitar td revindicacd. De um lado, € dgnificativo o
fao de a socdedade esar imersa na ideologia liberd, tdo competentemente trabahada e distribuida pda
burguesa nos Ultimos sfculos Essa ideologia liberd et de td modo entranhada no imaginaio socid
e na constiéncia individua do homem contemporaneo que mesmo os criticos do liberdismo acabam
por desenvolver, em Ultima andise, um esquema de pensamento que € andogo ao do liberdiamo; iso
€ nd exige um novo paradigma de pensamento, mes variagbes podtivas e negativas de um mesmo
paadigma Satre argutamente afirmou a mesma coisa em seu Questdo de Méodo, ao definir o
marxismo como a filosofia insuperave de nosso tempo; dizer que enquanto ndo forem Superadas as
condigbes higtdrico-sodas que deram origem a0 maxismo néo surgira uma nova filosofia, € airmar
gue 0 marxismo, goesar de expor e desmontar a logica do capitd, continug, em Ultima ingancia, a
desenvolver amesmaldgica

A logica implacavel do liberdismo ingdou em cada um de nés, como corpo socid, a idéa de que o
Egtado € o provedor da sociedade; sem Ele nada somos, sem Ele, o grande Senhor Civilizador, somos
faito babaros em luta pdo fogo. Assm, acostumamo-nos a cdmoda Situacdo de termos um “individuo
coletivo", superior a nés mas que, no find das contas, € condtituido por nGs mesmos, que amavelmente
assume por nés as nossas responsabilidades, como a de educar @ nossas criangas. N&o nos
debrucaremos aqui sobre os tragos pscanditicos do ser humano que o levam a fugir de suas
responsabilidades, de resto j& bem explorados por investigadores da psiqué humana como Erich Frdomm
ou Wilhdm Reich, por exemplo, ou mesmo por filésofos como o proprio Sartre anteriormente citado;

basta-nos assndar que, inconscientemente, preferimos deixar por conta do Estado a tarefa de educar do
gue toma-la para nds, com todas as responsabilidades que isso sgnificaria

De outro lado, a segunda circungténcia que anuncidvamos diz repeito ao fato de o Estado ter tomado
gosto pea dividade da educagdo. Sem sombra de dlvida, o "individuo coletivo' que exprime-se na
abdracdo do Egtado tomou consciéncia do poderoso ingrumento que tdo inocentemente foi  colocado
en suss Maos e nd maguiavdicamente - 0 que dgnificaia uma acdo consciente na pergpectiva
vdoraiva - , mas como resultado de sua prépria logica interna, de seu modo de sar, avorase em
Senhor Civilizador, Pedagogo-Mor das Massas Incultas que, sozinhas, estariam destinadas a perecer.

Em outras paavras, experimentamos dois fatos complementares que se reforcam reciprocamente: 0s
individuos fogem a sua responsabilidade deixando a educacdo a cargo do Estado e passando a exigi-la
deste, este, por sua vez, toma gosto pela idéia e ndo quer mais abandoné-la, fiscdizando mesmo as
atividades educacionais que colocam-se fora de seu raio de acéo ou, pelo menos, tentam condruir-se a
sua sombra.



O fao € que o fenbmeno ideoldgico € muito mais amplo e, portanto, tem uma importancia maior do
gue aguela que deixa antever certo reducionismo marxida Para dém da fdsficacdo do red e da
"camara escurd’ que inverte a redidade, a ideologia pode e deve ser compreendida, em horizontes
menos edreitos, como fendmeno encarnado no catidiano da exigéncia concreta Néo estamos negando
a importancia da ldeologia Alemd, que € magidra na andise do faio edtrito que da prépria se coloca
como objetivo, mas gpenas afirmando que outras andises, como as de Max Weber ou as de Wilhdm
Reich na Pdcologia de Massas do Fascismo, por exemplo, podem nos trazer uma visso muito mas
abrangente do fendmeno. Se escaparmos de nossa ceguera habitua, conseguindo a0 menes vidumbrar
a multiplicidade do red, poderemos entender a importéncia que a educacdo assume para 0 Estado,
ComMo 0s anarquistas, dentro de sua reldivaingenuidade, perceberam e denunciaram ja hé tanto tempo.

Se tomamos a ideologia como parte do aparelho reprodutor do Edtado e da edrutura socid que ee
gerencia, percebemos que a escola € ainda hoje, um poderoso \eiculo ideoldgico nas méos do Estado,
embora estgja cada vez mais perdendo terreno para 0s meios de comunicacdo de massa. Como a
educacdd ndo acontece gpenas no contexto da indituicdo escolar, Nndo é nenhum absurdo prever que o
Edado cada vez mais utilize-se da midia, ndo s como Vveiculo de informacdo ideoldgica, mas também
como veiculo de educacéo ideoldgica, 0 que ja eta implicito em aguns projetos de ensno a digéncia
desenvolvidos peo tecnicismo da década de setenta, cujo exemplo mais proximo hoje provave mente
edga representado nos Telecursos € mesmo nas Telesdlas. Deixando de lado os futurismos, hoje a
escola anda € um veiculo importante para levar a amplas camadas da populacdo, em idades em que SSo
mais fadiimente influendéveis aideologia que o Estado quer ver disseminada entre a populacéo.

Alguém poderia objetar que, no caso brasileiro, o descaso que o Estado vemn, ha décadas, apresentando
com relagdo a educagdo, refutaria essa tese. Entretanto, esse suposto descaso do Edtado é também uma
acdo politica e ideoldgica muito darar oferecer uma educacdo de baixa qudidade ou mesmo ndo
oferecer vagas em quantidede suficiente para aender as necessidades da populacéo mas carente é
deixa-las, cada vez mas, a mercé de um veiculo mais dindmico na difusio ideoldgica e menos critico,
por ser gpenas receptivo que, a cada dia, chega a um maor nimero de lares, a televisdo. N&o caiamos
agui, porém, no discurso demodeé de ver na tdevisio a "mongra condenada, a fenedtra snigra’, pois é
Obvio também seu contelido positivamente educativo, desde que bem utilizado. O fato € que o gparente
descaso do Edtado com a educacéo publica pode mascarar um interesse muito grande em dar a0 povo
uma ilusdo de educacdo; ainda em meedos do século passado, Proudhon afirmava que a educacéo das
massas Nép passava de rudimentos:

"O gue querem para 0 povo nao € a ingrucao; é simplesmente uma primeira iniciacéo aos rudimentos
dos conhecimentos humanos, a inteligéncia dos signos, uma espécie de sacramento de batismo
intelectual, consistente na comunicacdo da palavra, da escrita, dos nimeros e das figuras, mais
algumas formulas de religido e de moral. O que Ihes importa é que, ao ver estes seres que o trabalho e
a mediocridade do salario mantém em uma barbarie forcada, desfigurados pela fadiga cotidiana,
curvados sobre a terra, as naturezas delicadas que constituem a honra e a gléria da civilizacdo
possam constatar, ao menos, nestes trabalhadores condenados ao penar, o reflexo da alma, a
dignidade da consciéncia e que, por respeito a eles mesmos, nao precisem envergonhar-se demais pela
humanidade.”

Além do carder de dissaminacéo da ideologia, condituindo-se no apareho de Estado que garante a
reproducéo da producdo, poderiamos agregar também a importancia ideoldgica da escola para o Estado
a nogdo weberiana de que a escola Ndo € um ingrumento de dominacdo propriamente dito, mas Sm um
ingrumento de legitimacéo da dominaczo.



Poso que concordemos, pdo menos em pate, com a importahcia ideoldgica da escola para
amanutencdo dh indituicdo politica do Estado e do sstema socid que €a suscita, sga no aspecto da
disseminacdo dos contelidos e formes ideoldgicas, sga no agpecto da legitimacdo mesma da
dominacéo, condderamos como absolutamente indcuas - para Néo taxa-las de absurdas — as discussies
que desenvolvemse no santido de exigir socidmente a mehoria da qudidade, a maior democratizacéo
do ssema publico de endno e a sua auagdo paa 0 regate da cidadania do povo braslero.
Passaremos a discuti-las, comegando pela Ultima, dado seu caréter mais globdizante.

A questdo da educacdb como promotora da cidadania esd, também, intimamente ligada a génese
histdrica dos sstemas de ingrucdo publica. Durante a Revolucdo Francesa, tratava-se de transformar o
sudito, que apenes obedecia, em cidad@o, que teria participacéo efetiva nos destinos da nagdo; para nés,
gp0s décadas vivendo sob regimes politicos que pouco ou nada respeitavam os dirgtos individuas e
socias, trata-se, argumentam seus defensores, de resgatar na populacdo a consciéncia de seus direitos e
deveres politico-socias. Mas, como beos discursos podem perfetamente mascarar préticas socias
inGbcuas ou aé mesmo impossivels, cabe-nos perguntar: a cidadania, "nocéo ligada aos tempos
herGicos', pode, redlmerte, ser construida ou mesmo resgatada através da educacéo?

Primeramente, precisamos colocar com muita clareza o cardter de higtoricidade do prdprio conceito de
cidadaniay uma coisa era s cidad@d numa polis grega, outra muito diferente era 0 ser no cdor
revolucionaio da Franca de fins do século dezoito, assm como outra coisa anda € ser cidadé na
sociedade  contemporénea que  pretendemos democrdica  Procurando  na  filosofia  politica
contemporénea. 0 sentido da sociedade democrdtica, Patrice Canivez condui que s cidadéo nessa
sociedade € ser um "governante em potencid”.

Uma educag@o para a cidadania na sociedade democrdtica considtiria, pois, em preparar cada individuo
paa que sga um possive governante dessa sociedade, em outras pdavras, formar néo individuos
passvos, mas individuos potencidmente aivos, que podem entrar em acdo a quaquer momento, de
acordo com os desenvolvimentos paliticos da sociedade. Esta nocéo poderia dar sustentacdo para uma
ceta visfio "militantigd’, que procura fazer da escola um locd de prosditismo palitico; nada mais
errado, na concepcdo de Canivez: a escola € 0 epago da cultura, e nela a construgéo da cidadania deve
dar-se neste amhito. Baseeda em Eric Weil, mostra que a escola ndo € o lugar da poalitica, igo € um
epaco de militincia, mas é um lugar essencidmente politico, pois € nda que se assmila toda a base
conceitud necessaria paraa agéo politica eficaz.

A educacdo do cidaddo deve, pois, circunscrever-se muito mais ao campo da cultura do que ao da
politica propriamente dito, 0 que em nada diminui 0 seu cader essencidmente politico. Para a
condtituicdo de uma sociedade democrética, a educacéo do cidaddo deve privilegiar o aprendizado e o
exercicio do didogo, base da prépria democracia

A relacdo da educacdo com a cidadania s tem sentido, entdo, se tomada num aspecto bastante restrito,
delimitado pda higoricidede da cidedania que da va promover; assm, ndo € o mesmo sisema publico
de ensno idedizado para produzir a transformacdo do sudito en cidaddo durante a Revolugdo Francesa
gue va produzir o0 cidaddo aivo de uma sociedade democrdica contempordnea Dadas as
caracteridicas desse novo cidadéo, seria interesse do Estado financiar um sstema de ensno que o
produzisse? Discutiremos questdo quando abordarmos 0 aspecto da democratizacdo do ensino
pablico, pois ambas estéo muito intimamente relacionadas.



Passemos a discussfo do primeiro aspecto dos trés que haviamos levantado anteriormente, 0 que diz
respeito a revindicacdo da mehoria da qudidade do ensino oferecido pdo sstema edatd de educacéo.
Ja ficou mais do que cdao que o Estado percebe a necessdade de oferecer as massas uma certa
educacéo; sem dlvida, ndo a escola que queremos, mas a escola que Ele quer, embora na maioria das
vezes 0S mecanigmos de convendmento ideoldgico dos quais faamos funcionem pefetamente e
sgam mais do que suficientes para garantir que aguilo que nds queremos — OuU pPensamos querer - sga
exatamente aguilo que Ele quer.

Assm, a escola publica que temos € a escola plblica que o Edado nos quer financiar, sga da
legitimadora da dominacdo, sga da o mecanismo didribuidor de um aremedo de educacdo que
mantenha 0 povo em um edado de semi-ignoréncia e gpatia politico-socid, pareca isso um descaso do
Estado com a educacéo publica ou néo.

A revindicacdo de uma educacdo publica de qudidade, deste modo, parece encontrar limites muito
edretos enquanto €a sgnificar o aendimento de uma necessidade do Edtado liberd de prover o
sgema de producdo com profissonas tecnicamente mehor preparados, pode a@é encontrar eco nos
adminisradores da educagdo edaid e ser aendida, virando mesmo ponto de pauta dos discursos
oficias Ir muito dém disso, porém, parece-nos improvave. Uma educecdo de quaidade, o que
dgnificaria proporcionar aos educandos condigdes para que assmilem ndo SO o0 conjunto do legado
culturd  higoricamente produzido pela humanidade, mes também condicdes paa que tornem-se
metodologicamente aptos a produzir ees mesmos o saber cientifico, afastase demasiado de uma mera
cgpacitacdo tecnoldgica para um sSstema de producdo um pouco mais desenvolvido. Ora, Ndo sgamos
ingéhuos uma educacdo deste tipo chocase frontdmente com os interesses edatals, sga de
disssminacéo ideoldgca, sga de legitimacdo da dominacéo; ta educacdo imposshilitaria o objetivo da
dominacdo ideoldgica e da manutencdo da ordem socid e, mas ainda, sria ea propria uma subversio
dessa ordem, pois colocaria em xeque 0 Ssema de exploracdo e didribuic& desigud da producéo
socid. Deste modo, seria paradoxd esperar do Estado uma educacéo publica de quaidade, obviamente
tomando por principio que a digtribuicdo dessa educacdo fosse judta, dcancando amplas camadas da
sociedade e néo gpenas umaélite de privilegiados, preparada para assumir 0s cargos da tecnocracia

Alguns eminentes educadores e filésofos brasileiros da educacéo, trabadhando na producéo de andises
e concepgdes didéticas da educacdo, tém colocado a questéo da quaidade do ensino; um bom exemplo
edaria no da Pedagogia Higtdrico-Critica, que vem sendo desenvolvida jA ha duas décadas por
Dermevd Saviani, acompanhado depois por um grupo de conceituados tedricos da educacdo, que
defende que a escola plblica deve dar instrumentos as dasses desprivilegiadas para que possam
enfrentar a burguesa em pé de iguaddade no proceso da luta de dasses E ede indrumentd de luta
edaria representado justamente no a um endno de quadidade, como o que vimos discutindo.
Como concepgdo pedagddica que se propde pensar dideticamente a educacdo e a agdo transformadora
em seu contexto, a Pedagogia Higtorico-Critica € bastante coerente com seus principios, mas tentando
enxergar aravés dos mondruosos e abdratos olhos do "Leviad' - um imenso dho formado por
milhdes de olhos, provavedmente diria Hobbes - , teria praticidade tal concepcéo pedagdgica?, isto €,
permitiria - eandamals, finandaria - o Estado ta educacéo?

N&o, ndo estamos propondo a volta as teorias critico-reprodutivistas da década de setenta, que cairiam
no impasse da impossbilidade da acdo educaciond transformadora, mesmo porque tais teorias ja foram
desmantdladas por autores do cdibre de Georges Snyders e pdo proprio Saviani; entretanto, se
acatamos as concepgdes filosdfi co-politicas do Estado aqui discutides e estamos fdando da escola
essencidmente como unidede de um sstema publico-estata de ensino, ndo que a luta de classes sga
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inexigente ou impossive no espago socid da escola, mas exigem limites edtreitos para a acéo daqueles
que procuram fazer da escola sua trincheira de lutas, sga em que aspecto for.

Poder-se-ia objetar que 0 Estado somos nds, que de é nada mais do que o representante e promotor da
rousseauniana "vontade gerd” e que cabe ap conjunto da sociedade fazer com que o Estado promova e
implemente a educacdo plblica que queremos. Retrucariamos, entdo, com a prépria pergunta que
intitula este capitulo: seria necessaria intermediacd do Edado para a redizagdo de nosos
interesses socials?

Devemos reiterar que néo discordamos do fato de que exitemn no Sstema educaciond publico-edtatd
brechas que podemos usar para 0 desenvolvimento de um processo de auxilio a trandformacéo da
redidade socid - j& que a escola sozinha é incapaz de mudar toda uma estrutura socid. O Estado,
porém, continua 0 gerenciador da educacéo plblica, e disolutamente nada nos garante que, a quaquer
momento, e ndo venha a retomar 0 absoluto controle do processo, destruindo os esforcos coletivos
gue buscavam uma mehoria no endno das classes populares, afrontando o proprio poder do Estado.
Entretanto, s ha o caminho da agdo nas brechas deixadas peo Estado, ha também uma multiplicidede
de caminhos novos a seem criados, a margem da acdo edad.. Mas interessante seria que
buscassemos novas formas de fazer socid, afrontando diretamente a indituicdo Estado, e néo sarvindo-
nos dela, habitando suas brechas como nossos milhdes de miseravels habitam as brechas no concreto
dos grandes viadutos de nossas ricas metropoles.

Deixando um pouco de lado a questdo da qudidade de ensno, a qua voltaremos adiante a0 discutir o
conjunto dos trés agpectos probleméticos das relvindicagbes progressdas em rdacdo a0 dsema
publico de educacdo, passremos agora a0 agpecto mas diretamente politico dos trés, o da
democratizacdo do ensno publico.

Ese agpecto divide-se em duas questdes principas. de um lado, democratizar o aexola que
dgnifica etendé-la 0 méximo possivel, aé abarcar toda a populacdo; de outro lado, democraizar a
vivéncia politica na escola, que se traduziria no desenvolvimento de um processo de educacdo civica,
de formacéo de um "cidadéo consciente’”.

Quanto a primeira questéo, muito pouco resta a ser dito, pois democratizar o a excola publica
condge, do ponto de vida logico, na propria esstncia do Ssema s € pulblico, deveria ser
necessariamente dirigido a todos, a toda a populacéo. Neste aspeto, € bagtante questionavel chamar de
publico um sstema de ensno que ndo consga abarcar, na préatica, a totaidade da populacdo em idade
ecolar, como € 0 caso do Sstema de educacéo brasileiro contemporaneo em que, antes mesmo de fdtar
qualidade, fdta vaga para atender completamente a demanda.

Ja a segunda questéo ligada a este Ultimo aspecto é mas profunda e mais complexa, oferecendo uma
maior margem para discusséo. Devemos, de anteméo, enunciar a tese que sera trabahada, e que pode
ser resumida na seguinte formula "a extremizecdo da vivéncia e da gestéo democrdica na escola
plblica leva, necessariamente, a0 rompimento desta com o Edado, assm como a extremizacdo da
gestéo democrética do Estado leva a sua prépria destruicéo.”

A tese acima enunciada esta diretamente ligada a questéo da rdacéo entre o poder e a democracia, que,
tomada em seus principios politicos e levada as Ultimas consequiéncias, significa que a democracia SO
tem sentido no contexto da existéncia do poder que, por sua vez, pressupde a exigéncia da dominago;
s ndo h& dominio de uns sobre outros, ndo h& poder e Ndo € necessaria a organizacéo deste poder.
Sendo a democracia uma das formas de organizecdo do poder — aguela que, por principio, tenta

11



minimizar 0 sau exercido, dividindo-o entre 0 maior nimero possive de individuos - , se ndo ha poder,
temos a completa autonomia individud e a jA ndo ha mais lugar para a propria democracia. Em outras
pdavra, levar a democracia as Ultimas consequéncias significa a destruicdo da prépria democracia ou,
s preferirem, também poderiamos dizer que a verdadeira democracia seria a extingdo do poder
personificado e, assm, O exidtiria democracia de fato no contexto da absoluta autonomia

Superando a discussfo concetud, dda podemos auferir que exige um limite muito definido para o
discurso democrético e que torna-se anda mais nitido para a agéo democrética, sendo que este limite €
a propria razéo de sua exigéncia levada aé seus limites, a acdo democrética implica na dissolugdo do
poder e na destruicZo da propria democracia, ou na indituicdo da verdadeira democracia, mas ai a acéo
gue leva aé sua indituicdo ndo passaria de uma acdo pré-democratica, ou mesmo pré democrética..
Poderiamos citar um interessante cartum do saudoso Henfil que ficou muito conhecido a0 ser utilizado
em camisgtas peo Patido dos Trabahadores, pouco tempo depois de sua fundagdo, muito usadas por
sua militinda abaixo da frase "Queremaos o0 poder!” estrita em letras garrafals, uma srie de Gralnes -
um de seus personagens mas conhecidos - aisolutamente iguals, dando a idéia dos individuos que
compdem um grupo socid, conjugava o verbo em todas as pessoas, "eu pos, tu podes, de pode..."; 0
catum trangmite a idéia do "queremos 0 poder para dividi-lo". No entanto, se dividimos o poder, néo
goenas com dguns, mas iguditariamente com toda a populacdo, e acaba por perder o sentido,
deixando mesmo de exigtir. Parece-nos que ndo era exatamente a idéa que o Partido dos Trabahadores
queria tranamitir - Sgnificaria, logicamente, a sua propria extingdo enquanto agremiacdo politica - mas
€ exatamente 0 que Sgnifica se procurarmos 0 seu sentido Gitimo.

Sntetizando, a democracia - por mais absurdo e reacion&io que possa parecer para a mentdidade
liberd que, como afirmamos, encontrase disseminada ideologicamente entre nds - O tem sentido
enquanto expressio de um sstema de poder, de dominacdo, por mas que represente um abrandamento
da prépria dominacgo.

Voltando a0 contexto da educac@o, os discursos que £ avoram em "progressdas’ lutam por uma
maior democratizacdo da escola publica Depois de muita Iuta politica e socid, sem dlvida aguma
presenciamos uma S&ie de conquistas que, entretanto, colocam-se detro de um limite muito
especifico, limite este que 0 Estado faz toda a questéo de mascarar. A educacéo plblica € democrética,
ou pode s£-lo, aé onde interessa ap Edtado; ndo podemos, porém, nos enganar: assim que
democratizacdo colocar em risco suas indituigdes politicas - se € que ela pode chegar atanto - da sera
imediatamente desviada, abrandada ou mesmo extinta

Para compreender mdhor edte triplice agpecto da educacéo publica - a mehoria da qudidade, a
promocéo da cidadania e a democratizacdo - godaria de buscar no foldore infantil e na fébula, esse
imenso depodtéio do imagin&io coletivo que tem o poder de aravés da smplicidade da palavra,
desvendar a dma humana, a metéfora perfeta: passeamos no bosgue, enquanto "Seo Lobo" ndo vem...
Brincamos de democracia na escola - se me permitem brincar com coisa téo sia.. - enquanto o
"Lobo Edado’ ndo gparece, mas, se tomarmos o "caminho do rio", agquee que os poderes indituidos -
0S pas - nos dertaram para ndo seguir, se drontarmos o territdério de dominio do "Lobo Estado”,
claramente demarcado, ai ee gparece, implacave...

No confronto, experimentamos duas StuacOes-limite ou somos devorados peo "Lobo Estado” ou o

matamos. A convivéncia S0 € possivel quando habitamos territdrios diferentes ("eta cidade é pequena
demais parands doid"), ndo sendo, portanto, con-vivénda
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O que tentamos exprimir através desta pegquena brincadera metafdrica € que, na vivénda politica no
territorio do Estado, as ages progressistas encontram limites muito proximos. N&o que eas ndo sgam
possivels, S0 @é mesmo louvavels, embora Sua eficacia politica, se as tomarmos em suas Ultimas
consequéncias, sga dubitavel.

Ja deixamos claro que, do ponto de vigta da quaidade, a escola que queremos - fdando na perspectiva
das camadas progressistas da sociedade, que buscam a iguadade e a justica socias - ndo é aguela que o
Egtado capitaigta quer; o assumir do discurso da qudidade de ensno pelas edferas oficas dgnifica, no
limite méximo, a busca de mdhor qudificagdo de trabahadores exigida pea complexificacéo
tecnolégica da industria. Forcar socidmente o Estado a oferecer a escola que queremos, que sria um
indrumento a mais no processo de luta pea trandformacéo desta sociedade, seria levar a uma Stuacéo-
limite em que o conflito SO poderia ser resolvido através do confronto, estando 0 Estado numa posicéo
tética privilegiada pararesolvé-lo aseu favor.

Na perspectiva da promocao da cidadania e da democratizacéo do ensno que, em Ultima andise podem
ser reunidas numa Unica, dado que a promogéo da cidadania ndo se daria jamais aravés de discurso
mas, como vimos anteriormente, aravés da assmilacdo dos conceitos basicos para a compreensio da
vivéndia politica, dém do gorendizado de uma acdo que, £ ndo € edritamente politica no contexto
mais gerd, 0 € ap nivel especifico da convivéncia em uma comunidade, a prépria escola, estando ai de
ceto modo representada a sua democratizagdo, a questéo ndo € menos complexa AsSm como a
extremizacdo da gest@o democratica da excola leva ao rompimento com a estrutura de poder sustentada
pelo Estado capitdista e, conseqlientemente a um necessaio rompimento com esse proprio Estado, a
redizacB0 de um processo educaciond que sga responsave pea formacdo de um cidadéo no red
sentido contemporaneo que a paavra dcanca, € de um cidaddo de fato e ndo apenas de direto,
representa, também, o acirramento de um confronto com o Edtado que, enquanto provedor e
gerenciador dessa educago, néo teria 0 minimo interesse em manté-la nessas condigoes.

Ao levantar criticas, que buscam o sentido Ultimo de uma educacéo publica e de suas necessirias
relagbes com o Estado, ndo pretendo, de modo dgum, defender a impossibilidade de uma aco palitico-
pedagbgica progressigta no contexto do sstema publico de ensino. Também ndo pretendo, como ja foi
frisado anteriormente, retomar as criticas produzidas no ®ntexto das teorias critico-reprodutivistas, que
de regto ja foram superadas por teorias mais lGcidas e abrangentes. Meu objetivo foi trazer para a
discussio uma perspectiva que, se ndo é nova, estava ha muito esquecida, ou feta esquecer pda intensa
repressio ocid e politica Os anarquistas procuraram sempre condruir dternativas pedagdgicas aos
Ssemas plblicos de ensno, como forma de exapar das Obvias limitacbes de uma educacdo
comprometida com o Estado, 0 maximo representante e depositario do poder socid.

N&o, a mediacdo do Edtado ndo é absolutamente necessiria; 0s grupos socias poderiam perfeitamente
organizar e gerir 0S seus proprios Sstemas de ensno, escgpando das pernicioses influéncias desta
indituicdo que, a0 fazer-se 0 Mediador, conditui-se, na verdade, em Interventor, gerenciando a
educaco que eejulga necessria e desgéve e ndo exatamente aguela que o grupo socid desga.

Na perspectiva do modelo hegelo-marxiano da oposicdo Estado versus sociedade, podemos perceber
gue, embora agude deva condituir-se na indéncia politico-adminidrativa desta, sua acdo da-se no
sentido de manter e perpetuar edrutura socid; para aguees que se propde as aividades de
trandformacdo da edrutura socid, drem-se, portanto, duas perspectivas de acdo: trabdhar com as
amas politicas do proprio Edado, sugtentados por uma concepcdo filosdfica que, = dfadase
radicdmente dagudla que exprime essa edtrutura socid, em Ultima ingéncia ndo abandona a logica que
edrutura concepcdo; ta parece s a Stuacdo dos socidismos marxiano e maxisa, que defendem
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0 "asdto a0 Edado® como ama paa a tranformacdn. A outra perspectiva seria buscar a
trandformacéo ja nos proprios meios, assumindo amas de luta que ndo S0 as mesmas usadas pela
edrutura socid vigente; no caso especifico, negando o proprio Estado de anteméo, e ndo apenas gpos a
tomada do poder socid, 0 que em linhas gerals, caraeriza a Stuacdo do socidismo libertaio, ou
anarquismo.

No contexto educaciond em ged, e no da educagdo pulblica também, os conceitos anarquistas
representam um novo paadigma de pensamento, pois afastamrse tanto do liberdismo ou neo-
liberdismo quanto das visdes socididas de inspiragio marxiga Assumir a perspectiva anarquista néo
donifica negar a efidénda de nenhuma das outras, mas Sm a tentativa de um caminho diferente que,
e traz determinadas inovagbes, ndo deixa de agpresentar também suas dificuldades, como o assumir
abertamente a luta contra o Estado, com toda as consegiiéncias que ela deva trazer.

No paradigma anarquista, a educacéo publica néo € e nem deve sr uma funcdo do Estado, mas sempre
uma responsabilidade da comunidade, da sociedade. Assm, cada grupo socid deve se auto-organizar
paa condituir seu Sgema de endno, definindo-lhe os contelidos, a carga-hor&ia, a metodologia, os
processos de avaiagéo etc., sempre num regime de autogestéo.

A acéo politico-pedagdgica norteada por este outro paradigma implica, daro, numa responsabilidade
imensamente maor de toda sociedade e em muito mas trabdho por pate de todos esgam
diretamente envolvidos com a exola ou néo. Td responsabilidade ganha contornos ainda mas
abrangentes a0 lembramos que estamos, todos, acostumados a esperar do Edado paterndisa a
resolucdo dos nossos problemas. O paradigma anarquista gpresenta também os seus problemas, tavez
mais complexos aé, mas problemas que devem sar encarados de frente, do mesmo modo que deixar a
adolescéncia assumindo cada vez mas as responsbilidades peda maturidade da “idede da razéo"
tampouco é um processo Smples e sam traumas, mas do qua nNéo podemos jamas fugir...

A EDUCACAO PUBLICA COMO FUNCAO DO ESTADO
Silvio Gdlo

Artigo publicado em ComunicacOes - Revista do Pés- Graduagdo em Educacéo da Unimep, 1998
1. Ingtrugéo Publica: origens histéricas

A higéria da educacdo mostra-nos que, de modo gerd, a ingdrucdo quase sempre foi, em maor ou
menor grau, um assunto mas proximo da sociedade que do Egtado - sdvo, tavez, nas burocracias
orientals andisadas por Weber. A educacéo foi, durante a maor pate da hisoria, um assunto do
ambito privado, e ndo do publico. A ingeréncia do Estado nas questdes de educacdo comega a ganhar
vulto a partir do século dezoito, concomitante com a idéa do desenvolvimento de sSistemas recionais de
educacdo, ligados aos processos politico-socias de consolidacdo dos Edados nacionals europeus,
ingéncias que culminariam com o0 dema de indrucdo publica inddado com a Revolugdo Francesa e
(ue se estenderia depois pelo mundo.

As raizes da educacéo publica encontramse, porém, dguns stculos antes. Numa obra classica sobre o
tema "Higoria da Educacdo Plblica’, Lorenzo Luzuriaga gponta quaro diferentes perfis dda que
sucedemse higtoricamente: a educacéo publicardigiosa, aedad, anaciond e ademocrética.

Enquanto a primeira, que vicgou entre os séculos dezessels e dezessete tendo por base a Reforma
Protestante, tinha como objetivo explicito a formacdo do bom crigdo aravés da disssminacéo da
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dfabetizacio para a letura da Biblia na lingua ndiva - apresentando jg portanto, um caraer
neciondida -, a segunda, que floresceu durante o século dezoito baseada nos ideais do Iluminismo
vissva a formagdo do sldito, tanto o militar quanto o funcion&rio; marcada que era peo despotiamo
esclarecido, condtituiar se numa educacgo autoritaria, de carder disciplinar, mas também intlectud.

A grande virada que marca a génese da ingtrucdo publica que nos interessa mais de perto acontece,
segundo ese autor, anda no sfculo dezoito, esterdendo-se também pedo seguinte; a Revolucéo
Francesa € a grande desencadeadora do terceiro tipo de educacdo publica, a naciond, que tem por
objetivo a formagdo do cidaddo, condituindo-se numa ingrucéo civica e pdridtica do individuo, com
um carder popuar, dementar e primaio. O quato e Ultimo tipo, a educacdo publica democrética €,
anda de acordo com Luzuriaga, 0 desenvolvimento naurd da anterior, marcada peo crescimento da
participacdo popular nas toma de decisfo, processo que estende-se do século dezenove ao vinte. Esse
guato e Utimo tipo de educacdo plblica teria por meta a formagdo do homem completo,
independentemente de sua podcéo econdmica, goresenta um carder humanizador e aculturador,
procurando levar um maior nivel ao maior nimero de homens possivel.

Através desse brevissmo esboco, podemos perceber que a origem da indrucdo publica repousa no
movimento de Reforma Protestante, tendo em Martinho Lutero um dos seus principais expoentes.
Embora educacdo tenha objetivos eminentemente rdigiosos, em dguns momentos sdtam aos
olhos também suas preocupagies socias, este é 0 caso de um escrito de Lutero de 1530, o "Serméo
paraque s enviem as criangas as escolas '

"Sugtento que a autoridade € responsavel por obrigar os suditos a que mandem os filhos a escola. Pois
esa indubitavelmente obrigada a conservar 0s cargos e empregos antes mencionados, para que hga
pregadores, jurisconsultos, parocos, escrivies, médicos e professores, pois ndo podemos prescindir
deles. Se a autoridade pode obrigar os suditos que sgam cgpazes, em tempo de guerra, a mangar o
mosquete e a lanca, a assAtar murahas e fazer coisas semehantes, com muito mais razéo pode e deve
obrigar os uditos a mandar os filhos as escolas, porque nas escolas se sustenta mais dura guerra com o
temivel demonio..."

Ainda que rdigiosa - a exola como lugar da "guera contra o dembnio' - a educacdo publica
preconizada por Lutero jA4 mostra preocupacfes socias, como a necessdade de indrucdo para a
provisio de determinados profissonais que ndo podem ser formados na mas completa ignoréncia
Obviamente, essa escola mantém fortes interesses dasidas, pois Néo seriam 0s mas humildes homens
do povo que tornar-se-iam jurisconsultos, médicos, professores, parocos... a €es bastaria os rudimentos
daletura para o conteto purificador e pacificador com as escrituras.

Esse pefil dassiga e pouco democréico da educacdo publica incipiente perdura por um bom tempo.
Na Alemanha, por exemplo, em fins do Sbculo dezesste, 0 Sgema de endno previa trés nives de
ecolas

a exolas prim&ias de cader edritamente reigiosn, eran destinadas ao povo em gead e as aulas
eram minisradas em deméo;

b. escolas latinas (ou secundaias): de carder humanista, eram detinadas aos burgueses, com aulas em
|latim;

C. exolas supeiores (universdades): de carder profissond e ededédico, baseadas na rdigido
reformada.
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Essa necessidade de uma educacéo que abrangesse a totalidade da populacdo, obedecendo, porém, as
epecificidades de cada dasse socid foi defendida também por aqude que foi, quica 0 maor tedrico
da educacdo no periodo, 0 moravio Jan Amaés Comenius.

"Aqueles que, dguma vez, deverdo ser podtos a cabeca dos outros, como 0S rels, 0S principes, 0s
magistrados, os parocos e os doutores da Igrgja devem embeber-se de sabedoria tdo necessariamente
Ccomo O guia dos vigantes deve ter olhos, o intérprete deve ter lingua , a trombeta, som e a espada,
gume. De modo semehante, também os Siditos devem ser exclarecidos, para que saibam obedecer
prudentemente agueles que governam schiamente ndo coagidamente, com uma SUjEcédo asning, mas
voluntariamente, por amor da ordem. Com efato, a criatura raciond néo deve ser conduzida por meo
de gritos, de prisdes e de bastonadas, mas pela razéo. Se se procede de modo diverso, a ofensa redunda
contra Deus que também nele depds sua imagem; e as coisas humanas estardo cheias, como de facto
eddo, de violéncias e inquietacéo.

"Fque, portanto, assente que a todos agueles que nasceram homens é necessaria a educagdo, porque €
necessio que sgam homens, ndo animas ferozes, nem animas brutos, nem troncos inetes. Dal se
Segue também que, quanto mais dguém é educado, mai's se eleva acima dos outros.”

Com 0 processo de secularizacdo do Edstado e formacdo dos Estado-nagbes europeus, a educacéo
publica religiosa ganha cada vez mais os contornos de um educagéo estatd; como 0 Estado comeca a
regulamentar e a exigir a presenca das criangas - € mesmo adultos - nas ecolas, comega também a
delinear 0 gpardlho educativo de acordo com seus interesses proprios. Em uma outra obra, 0 mesmo
Luzuriaga dfirma que a educacéo do séeulo dezoito pode ser Sntetizada aravés das seguintes linhas de

acéo:

"19 Desenvolvimento da educecéo edatd, da educacdo do Estado, com maor participacdo das
autoridades oficiais no engino.

"2%) Comego da educagdo naciond, da educacdo do povo pelo povo ou por Seus representantes
politicos.

"3) Principio da educacdo universd, greuita e obrigatdria, no grau da ecola priméia, que fica
edabdecidaem linhas geras

"49 Inicdacdo do lacismo no endno, com a subgtituicdo do ensno de rdigido pda indruggdo mord e
civica

"59 Organizacdo daingrucdo publica em unidade orgénica, da escola priméaiaa universdade.

"6°) Acentuacdo do espirito cosmopoalita, universalista, que une pensadores e educadores de todos os
paises.

"7°) Sobretudo, da primazia da razéo, a crenca no poder raciond na vida dos individuos e dos povos.
"8% Ao mesmo tempo, reconhecimento da natureza e da intui¢do na educacéo.”

A influtncia do Edado na educacéo cresce principadmente na Alemanha, de cato modo ainda sob
influéncia de Lutero e de suas escolas dominicals, esse profundo esforgo de dfabetizacZo popular para
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acdear sua conversdo, ainda que didanciando-se sensvelmente do projeto pedagdgico-religioso do
monge protestante. Sob o reinado de dois Fredericos, os Kasars Frederico Guilheme | e Frederico
Guilherme |l, implementase um Sgema edatd de ensno, com vidas a formacdo de competentes
soldados e bons Uditos, que seriam os pilares de um Edtado prussano forte e engrandecido. Esse
ggema germénico ja preconizava a laicizacdo da escola, pardeamente a sua obrigatoriedade: “todo pa
tem o dever de mandar seu filho aescold'

Se o primero Frederico goroveitase da estrutura das escolas religiosas, reformando-as a seu modo
dravés de sucessves les de ensno, sau sucessor, Frederico Guilherme 11, vai promover a totd
secularizacédo da escola, tornando-a plenamente edatd, embora ndo abandone o endno de religido,
agora porém submetido aos interesses do Estado. No Cdodigo Gera Civil publicado em 1794 sob seu
reinado, 1é-s=

"As exolas e universdades so indituigdes do Estado, que tém por fim a indrucéo da juventude nos
conhecimentos Uteis e cientificos Todas as indituicbes escolares e de educacdo, publicas ou
particulares, est@ submetidas a ingpecdo do Edtado e achamrse qujetas, a quaquer tempo, a seus
exames e vidtas de ingpegén... A ninguém pode ser negada admissfo na escola publica pela diferenca
de confissfo rdigiosa.. As criangas que devem ser educadas, pelas leis do Estado, em outra reigiéo
gue a ensinada na escola publica, ndo podem ser obrigadas a freqlientar o ensino religioso que este da™

Também, em Fanga, cuja educacdo edava principdmente em maos de congregaces religiosas, dos
jesuitas em especid, a educacdo edatd comeca a sr dvo de dgnificativos esforcos governamentals,
anda no steulo dezoito, impulsionada pelos ideds iluminidas, pleteada por pensadores de vulto, como
Voltaire ou Diderat, por exemplo.

Parddamente a implementacdo de um Sstema estatd de ensino que tornasse a educagéo parte da efera
publica e ndo gpenas da privada, mas afastando-se dos interesses unicamente religiosos, desenvolvia-se
a discussio em torno da necessdade de desenvolver-se um ensino naciond, que tivesse por findidade
gerar na populacdo 0 sentimento do civismo e do patriotismo, possihilitando a consolidacdo do Estado-
nacéo araves de lacos mais fortes que os edritamente politicos. Também essa discussfo € fomenteda e
dimentada pdos filésofos iluminigas, mas mesmo Rousseau, um "outsder" do lluminismo, mostrando
0 cade da época, anuncia, em suas "CondderacBes Sobre 0 Governo da Polénid’ que SO um povo
livre pode ter uma educacdo naciond, ab mesmo tempo em que € da propria quem garante a liberdade
deste povo:

"A educacdo naciona ndo pertence sendo aos povos livres.. A educagdo é que deve dar as dmeas a
forma radond e dirigir-lhes de td modo opinides e godtos, que sgam pariotas por inclinacdo, por
paix&o, por necessidade.”

A conjuncdo desses dois processos - progressiva ingeréncia do Estado nas questdes de educacéo e
condituicdo de uma educacdo civica que deservolvesse 0 senso de naciondidade - € a grande
responsivel pelos primitivas ddineamentos do sstema de ensino publico que perdura até nossos dias.
Sua génee dase em fins do sfculo dezoito, com a Revolugdo Francess; nesse momento histérico e
politico, a educacio edatd do despotismo esdlarecido iluminita baseado na formacdo do bom dito
do Estado perde a razéo de ser, tomando seu lugar a necessdade de preparar, aravés da instrucéo
publica, o cidadéo, aquele que deve paticipar aivamente da vida de sua nacdo. Se a educacdo publica
edatal nascia como resultado do processo de secularizagéo do Estado, nova moddidade gparece
como resultado de sua progressva democratizagéo.
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N&o podemos imaginar, entretanto, que esse processo € mecanico e Smples; ao contrario, € resultado
de tumultuadas discussies e ravindicaches que permearam 0s diversos momentos politicos da
Revolucdo Francesa Est80 j& presentes como queixas populares (do Terceiro Estado) nos "Cahiers de
Doléances' os registros das queixas dirigidas aos Estados Gerais. Como mostra Antoine LEON, muitas
redamagbes eram dirigidas contra a indrugdo eminentemente rdigiosa oferecida aos camponeses,
embora dguns dos redatores julgassem oportuna Stuacdo, pois "a ignorancia dessa ordem baixa é
néo somente (til, como necessria, para preencher e prover atodos as necess dades dasociedade...”

Eses "Cahiers' sf0 extremamente heterogéneos, por um lado devido s diferencas regionas e, por
outro, devido a propria condtituicdo do Terceiro Estado, composto por toda a sociedade fancesa com
excecdo da nobreza e do clero: dos burgueses dijados dos direitos politicos aos despossuidos de toda
ordem. Assm, sfbo multiplas as queixas e muitas as exigéndas, das mas diversss ordens. Durante o
processo da Revolugdo, essas questfes vao se exaudivamente examinades e trabahadas, com as
discusstes sendo embdadas de acordo com 0 momento politico; muitas posicdes sSo assumidas e
abandonadas, no processo de criacdo de um sSdema edatd e naciond de ensno que se coloque de
acordo com os preceaitos da "Declaracdo Universd dos Direitos do Homem e do Cidadéo", adotada pela
Assembléa Condtituinte em 26 de agosto de 1789.

Na Assambléa Condituinte, Mirabeau e Tdleyrand foram as figuras que mas s dedacaam em
matéria de educacdo; o segundo chegou a redigir um " Reatdrio e Projeto de Decreto”, que apresentou
a Assembléia em 1791 e onde Sgemdtiza suas idéas sobre a educacdo e como a Revolugdo deve
caminhar nesse aspecto especifico. Segundo de, a nova Condtituicdo - que indtitui uma nova sociedade
- exige um novo sstema de educacgn, uma educacéo que sga a garantia da liberdade, pois "os homens
declaram-<e livres, ndo se sabe, porém, que a indrucdo amplia sem cessar a esfera da liberdade civil, e
0 da pode sugtentar a liberdade politica contra todas as espécies de despotismo?' A educacéo €, ainda,
aposshilitedora da igud dade de fato:

"Os homens s20 reconhecidos iguais, e no entanto como iguadade serd pouco sentida, serd pouco
red, em meo a tantas dedguddades de fao, s a indrucdo ndo fizer, sam cessar, um esforgo para

restabelecer 0 nivel ou para ao menos minorar as funestas digparidades que eando pode destruir!™

Segundo Eliane Lopes - em "Origens da Ingtrucdo PUblica’, os principios basicos da educacdo proposta
por Tdleyrand podem ser assm resumidos:

"19 Ela deve exidir para todos, pois ja que a € um dos resultados, tanto quanto uma das vantagens da
asociacdo, deve-se conduir que da € um bem comum dos associados ninguém pode legitimamente
ser exduido, e agude que tem menos propriedades privadas, parece mesmo ter um direito maor de
participar desta propriedade comum.

"2°) Esse principio e liga a outro. Se cada um tem o direito de receber os beneficios da ingrucéo, cada
um tem reciprocamente o direito de contribuir para sua difusgo.

"39) “A instrucéo, quanto ao seu objetivo deve ser universdl”.
"4°) A ingtrucdo deve exigtir paraum e para outro sexo’.

"5°) “Enfim ela deve exigtir paratodas asidades "
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Se o rdadrio de Tdleyrand toca em pontos importantes para a consolidacdo da indrucéo publica,
COMO Sua hecessaria universdidade nos mais diversos agpectos, a garantia da liberdade e da iguddade
elc,, deixa de tocar em um ponto fundamentd, a obrigatoriedade deste ensno. Dada a intrandgerte
defesa da liberdade, a obrigatoriedade do ensno também ndo etaria presente no proximo relatdrio
sobre a educagdo, dedta vez goresentado por Condorcet, em 1792, ja a uma nova ingéancia da
Revolucéo, aAssambléa Legidativa

Condorcet inicia seu relatorio definindo j4 o cardter da educag@o revolucion&ia sua publicizacdo, sua
universalidade, sua capacidade de promover aiguadade.

"Oferecer a todos os individuos da espécie humana 0s meios de prover a suas necessidades, assegurar
Seu bem-estar, conhecer e exercer seus direitos, compreender e cumprir seus deveres, assegurar a cada
um a faculdade de apefeicoar sau engenho, de cgpacitar-se para as fungbes sociais a que ha de ser
chamado, desenvolver toda a extensdo de gptiddes, recebidas da natureza, eestabelecer, desse modo,
entre os cidaddos, uma igualdade de fato e dar redidade a iguddade politica reconhecida pda le; td
deve sr a primera findidade de uma indrugdo naciond que, desse ponto de vista, conditui para o
poder publico um dever dejustica”

Mesmo ndo impondo a obrigatoriedade do ensino, Condorcet esta preocupado com sua abrangéncia, e
procura indituir a grauidade, pdo menos em dguns niveis como forma de fomentar a maor
assiduidade possivel do maior nimero de cidad@os, se a Condtituicéo j& previa a gratuidade do primero
dos quatro niveis da ingtrucéo, propde de que essa gratuidade sga estendida para todos os nivels, como
forma de, ap garantir 0 desenvolvimento das habilidades dos mais pobres, posshilitar a nacdo uma
maior prosperidade. Suajudtificativa

"...(a gratuidade) é um meio ndo 0 de assegurar & Péria mais cidaddos em edtado de a sarvir e a
ciéncia, mas homens cgpazes de contribuir para 0 Seu progresso, mas anda de diminuir
desiguadade que nasce da diferenca das fortunas e fundir entre 9 as classes que edta diferenca tende a
separar.

"A ordem da natureza ndo edtabdeceu na sociedade outra desiguddade, dém da que é fundada na

indruco e na riqueza e dagando a indru¢do atenuaremos ap mesmo tempo os efeitos destas duas
causas da ditingéo.”

Sem nos gorofundarmos nos meandros politico-sociais deste processo de construgéo do sistema puablico
de endno em Franca, 0 que fugiria dos limites impostos pelos objetivas do presente trabalho aos quais
podemos ter fécil aravés das obras aqui citadas, é importante ressdtar que, 2 a Revolucéo
Francesa ndo chega propriamente a ingddar um dstema plblico de ensno em sua completude, fornece
as bases politicas e socias, tedricas e préicas para que e se consolide a0 longo do siculo dezenove
em toda a Europa. Na perspectiva de Luzuriaga, é esse Ssema de ensno naciond que evolui para o
aud dgema de indrucdo plblica que conhecemos no séoulo vinte e a0 quad de denomina
democrético, por contemplar, dém de todas as caracteridicas ja citadas, a gratuidade, 0 que possibilita
Sua extensdo a todas as camadas da popul aco, independente de suas rendas especificas.

Recorramos uma vez mas a obra de Eliane Lopes, para uma visso Ssematizada dos principios

pedagdgicos estabeecidos pela Revolucdo Francesa, baseedos principdmente nos relatorios de
Tdleyrand e Condorcet:
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"1 - aingdrucdo assume um papd importante na promocdo socid dos individuos, a0 ser condderada um
ingrumento a partir do qua os individuos adquirirdo 0os meios de proverem as Suas necessidades, de
conseguirem o0 seu bem-estar;

"2 - 0 cidaddo deve ser bem indruido para que cumpra seus deveres e defenda seus direitos;

"3 - 0 homem é um s pefective; assm, a indrucdo deverd desawvolver os dons naturas de cada
individuo, para que este colabore para o progresso continuo da humanidade;

"4 - aingrucéo é todo-poderosa; cabe a €a estabeecer a iguddade de fato (aquela que superara a
desigua dade econdmica) etornar red aiguadade politica, ja estabeecidaem lg.”

Sdta aos olhos que estes pontos representam a base do projeto libera de educacdo, com seus principals
canones, a defesa da educacdo como meio de ascensio socid e fonte de iguadade, motor do progresso
individud e da humanidade e base do cviamo. Além disso, tanto o rdadrio Tdleyrand quanto o de
Condorcet defendiam a univerdidade do ensno, embora o primearo fdase nda referindo-se ao
contelido da indrucdo e o segundo, pensando em sua dientda Nesta perpectiva, é de extrema
importancia que percebamos os objetivos implicitos da publicizacéo do ensino, também explicitados
pelaautora

"O ca0 da publicizacdo da indrucdo significa, @ mesmo tempo, a retirada do controle ideoldgico das
méaos da Igrga, passando-0 ap Edstado burgués, o atendimento de reivindicagbes do Terceiro Edtado e
anda a necessidade de recuperar o gparelho escolar, colocando-o em consonancia com O Processo de
indugtriaizac&o incipiente e com a nova concepcao de mundo.”

O proprio Condorcet, a0 mesmo tempo em gue propunha a gratuidade em todos os nivels da ingrucéo,
edabdecia também seu edrito controle pdo Estado, em dois nivels primero, fazendo a sdegéo,
contratacdo e docacdo dos professores e, segundo, indicando os livros e materiais pedagdgicos a serem
utilizados. Se iso visa a garantir a universdidade e uniformidade do ensno em toda a nagéo, tem
também o carder implicito do controle ideoldgico: o Estado ndo abre méo de escolher e determinar
quem val trabadhar, onde va trabahar, com o que va trabahar e como va redizar esse trabaho.

Além do controle ideoldgico por pate do Estado, ndo podemos também deixar de perceber a génese
ideoldgica do sstema publico de endino:

"E fundamental perceber, dém disso, que suas obras pedagdgicas expressam a visio de mundo propria
de sua clase, e captar, a partir do trabaho particular de cada autor, de que forma Visdo de mundo
Seexpressa pedagogicamente.”

2. Estado e Educacéo no Bradll: brevissmas consderacOes

As reagBes do Estado com a educacdo no Brasil sho por vezes obscuras e freqlentemente ambiguas.
Sem dlvida, a principd quest@o que perpassa essas relagies € a da publicizacdo ou privatizacdo do
ensno, que hoje encontra eco nas propostas que s adto-intitulam "neo-liberais’ e advogam a
desestatizac8o das escolas, abrindo-as plenamente ainicidiva privada

As contradigdes deste neo-liberdismo sfo gpontadas e suas condderagbes desmontadas, tanto pelo
agpecto tedrico quanto peo prdico, na exposcdo que Demeval Savieni redizou durate a &
Conferéncia Braslera de Educacéo, intitulada "Neo-liberdisno ou pés-liberdismo? Educacéo publica,
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cise do Edado e democracia na América Latind'. Apos demondrar que tanto histdrica quanto
conceituamente, a educacdo piblica € a regra gerd do liberdismo, considerando-se que o Estado deve
S 0 S2U organizador e 0 seu gestor, 0 educador conclui que, longe de ser neo-libera e moderna,
posicBes hoje gpregoadas melhor se caracterizariam pelos epitetos "pds-liberd” e "pds-modernd’, com
toda a carga de ambiguidades e dissolucdo conceitud que ees acarretam.

Essa discussio entre nds ndo €, entretanto, nova. Ela permeia toda a histéria da educacéo no Brasl, da
colénia até nossos dias. Para Stué-lo brevemente na tentaiva de sua compreensdo, tomaremos aguns
momentos basi cos onde €a gparece de formamais explicita

O primeiro momento que nos chama a atencéo €, ainda durante o periodo colonid, aguele das reformas
pombainas, agucando as rivaidades entre 0 Estado portugués e a Igrga, particularmente os jesuitas, na
Segunda metede do século dezoito.

Sabemos da importancia dos jesuitas para 0 estabdecimento de um sistema de educacdo no Brasl.
Chegados a0 pais meo século gpds seu descobrimento e uma década apés a fundacdo de sua
Companhia de Jesus, esses padres tinham a fungdo origind de converter os indios, levando a des a fé
crigd Entretanto, a vocacdo jesuitica para a educacdo que s criddizaria teoricamente na famosa
"Ratio atque Indituto Studiorum Societas Jesu”, promulgeda definitivamente em 1599 e na préica nes
exolas de todos o0s niveis que estavam criando em véaias pates do mundo, fez com que des se
dedicassem, também no Brasil, a educacéo em gerd e néo apenas a catequizac@o dos indios.

O primero colégio jesuita no Brasl foi fundado ainda em 1550, gpenas um ano apds sua chegada, na
entdo sede do governo, a capitania da Bahia A este, vaios se seguiram, oferecendo cursos dos niveis
mais dementares até 0 superior, com 0 ensno de Artes Humanidades e Teologia, principdmente. Com
a consolidacdo destas escolas, 0s jesuitas comegcaram a relvindicar a extensdo dos privilégios das
exolas da metrdpole para as da colbnia Nos sucessvos debates que se seguiram na busca do
reconhecimento destes cursos, uma questéo foi importante para a ddimitacdo dos limites do pulblico e
do privado na educacdo bradleara, aguela que ficou conhecida historicamente como a "questéo dos
mogos pardos’, posto que eses se viram impedidos de estudar no Colégio da Bahia Segundo Luiz
Antonio Cunha, dapode ser assm caracterizada:

"Inidou-se uma disputa entre 0 Estado e a Companhia de Jesus. O Edado dizia que os colégios eram
publicos porque sua aividade era subsdiada pelo Estado. N&o podiam, portanto, impedir admissdo de
candidatos de qualquer categoria socid. A Companhia, por seu lado, dizia que a subvencéo do Estado
era destinada a converséo dos indigenas, e seus colégios (principdmente 0s cursos de humanidades e os
uperiores) eram  dividades adicionais, paticulares E sendo particulares, podiam escolher  seus
degtinatérios como |hes gprouvessem.”

Vencidas dificuldades, as escolas jeduitas floresceram € sem exagero, dominaram plenamente a
educacdo colonid até a segunda metade do século dezoito, quando principia 0 assm chamado periodo
pombdino, dada a acdo politica do Marqués de Pombad em Portugd, que teve na expulséo da
Companhia de Jesus uma de suas agdes centrais. S8 conhecidos os motivos e os aos de Pombd em
a tentaiva de modernizacdo e indudridizacdo de Portugd; deter-nos-emos aqui gpenas nos efeitos
da expulso dos jesuitas para 0 Sstema de ensino braslero.

A sdida dos jesuitas da colonia sgnificaria a completa desarticulagdo do Sstema educaciond escolar;
sem jeduitas, ndo haveria escolas no Bradl. Este era um grande problema para Pomba, como aponta
Leonardo Trevisan:
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"Contudo, o quadro que Pombd enfrentava era tenso e complexo. Por um lado, precisava diminar o
poder rebelde dos Jesuitas e, por outro, precisava colocar um ‘outro poder' nesse lugar. A opgéo natura
- a expulsio da Ordem - resolveu um aspecto do problema; manteve-se 0 outro: obter uma dternativa a
esse poder. O jesuita conduzia 0 processo educaciond na Colonia e, uma vez expulsa a ordem, outro
processo educaciond deveria ocupar 0 espaco.”

Este "outro poder" € oportunamente encarnado pelo Estado metropolitano que, aberto que estava para a
modernidade européa, incorpora partes de discursos sobre a agdo do Estado na educacéo e resolve
ocupar 0 Vacuo gue seria deixado com a saida dos jesuitas, pelo menos no que diz respeito ao controle e
gestdo adminidrativado Sstema escolar.

Td acdo do Estado d& se, primordidmente, através do "Alvard Régio de 28 de junho de 1759, em que
S extinguem todas as Escolas reguladas pelo método dos jesuitas e se edtabelece um novo regime.
Diretor dos Edtudos, Professores de Gramética Lating, de Grego e Retdrica'. Esse documento oficid,
a0 decretar fechadas todas as escolas jesuiticas no territdrio colonia, faz uma dura critica @ método da
"Retio Studiorum'’™;

"... Tenho condgderacdo outrossm a que, sendo 0 estudo das Letras Humanas a base de todas as
Ciéncias, s Vé nestes Reinos extraordinariamente decaidos daguele auge, em que £ achavam quando
as allas s confiardo aos Religiosos Jesuitas, em razéo de que estes com 0 escuro, e fagtidioso Método,
que introduzirédo nas Escolas destes Reinos, e seus Dominios, e muito mais com a inflexive tenacidade
com que sempre procurardo sustentalo contra a evidéncia das dlidas verdades, que lhe descobrirdo os
defeitos e os prejuizos do uso de um Méodo."

Feitas as criticas e extintas as escolas, cabe a Coroa gue instae um novo Ssemade ensno, e é
exaamente essaalinhapdaqua segue 0 mesmo "Alvara Régio'™:

"... Sou sarvido da mesma sorte ordenar, como por este ordeno,$que no ensino das Classes, e no estudo
das Letras Humanas hga uma gerd reforma, mediante a qua se redtitua o Méodo antigo, reduzido aos
termos smples, e de maor facdilidede, que s praica actudmente pdas nagbes polidas da Europa;
conformando-me, para assm determinar, com 0 parecer dos Homens que doutos e indruidos neste
género de erudigles...”

Com essa agéo intensva, 0 Edtado portugués assume definitivamente o controle da educacéo colonid.
A criacéo da figura do "Diretor dos Edtudos’ deixa bem dara, no mesmo "Alvard’ a intencdo da Coroa
de uniformizar a educacéo na Colbnia e fiscdizar a acdo dos professores - desde ja por ela nomeados -
do maerid diddico por des utilizado - também devidamente "recomendado” no mesmo documento -
de modo a que ndo houvesse choque de interesses - isto € que Ndo houvesse nenhum outro poder, como
era o dosjesuitas, a afrontar as determinagdes da Coroa.

Foi de quase trinta anos o tempo de que o Estado portugués necessitou para assumir 0 controle
pedagdgico da educacdo a ser oferecida em terras brasileiras, da completa expulséo dos jesuitas e do
desmantdlamento sstematico de seu apardlho educaciond, dos métodos aos maeriais didaicos, aé a
nomescédo de um Dirglor Geard dos Estudos que deveria, em nome do Re, nomear professores e
fiscdizar sua acdo. A educacdo no Brasl passa a s uma questédo de Estado. Desnecessario frisar que
ede sdema de endno cuidado peo Edado sarvia a uns poucos, em sua imensa maoria, filhos das
incipientes dites coloniais
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Um segundo momento importante para a compreenséo das relagbes Edtado versus Educacéo no Brasl €
novamente um periodo de rupturas politicas e socio-culturas. Apds 0 grande impacto das reformas
pombdinas, € quando o Brasl dedara sua independéncia politica de Portugd que a educacdo
novamente é lancada para a linha de frente das discussdes. Traava-se agora da necessidade da
formacéo de quadros adminidrativos, da condituicdo de uma nova dite burocrdica que subdtituisse a
adminigtraco lusitana. Assm Leonardo Trevisan comenta o periodo:

"Em carder de absoluta urgéncia, o Edado recém-independente desenvolveu um processo educaciond
cujo primeiro objetivo foi a formacdo de quadros dirigentes em subdtituicBo agqueles que voltaram para
a Metropole. Com 0s recursos possivels, porém com a urgéncia pedida, os Cursos Juridicos formaram o
juiz e o burocrata da administracéo, escolhido, selecionado da classe dirigente locd, da dlite exigente.
A Escola os disciplinou para o exercicio do poder, atenta a todas as necessidades do Estado, formando
osseusagentes.”

Td preocupacdo do agora edtado imperid braslero acabaria por consolidar como sua principd
reaizacd0 a Academia de Direito do Largo de Séo Francisco, gpds intensos debates parlamentares que
delineeram os contornos do projeto. O Edtado, obviamente, tomou as devidas precaugbes para o
controle do ensino oferecido pela Academia

"A vigilanda esendia=se a escolha dos ‘lentes que deveriam edtar absolutamente concordes com os
objetivos para a criacdo dos Cursos Juridicos. Como se observa, os cuidados eram grandes, visando que
a Escola de Direito cumprisse, rigorosamente, os designios do Estado de formar uma camada dirigente,
um exédito de fiés funciond&rios que administrassem o Pais, que didribuissem judicas em um espaco
geogréfico de tamanhas proporgdes.”

Luis Antdnio Cunha aponta que nesse periodo, em que pese 0 processo largamente difundido a nivel
mundia de publicizacdo e seculaizacdo do ensno, no Brasl a educacdo prosseguia sob influéncia da
reigido, dada a dianca condituciond da Igrga Cadlica com o Edado. A linha ged era a da
regulamentacdo do endno edtata, deixando o gpardho particular - que com a saida dos jesuitas perdeu
quase a totdidade de sua importancia - funcionando por sua propria conta e ordem. O ensno edatd,
por suavez, esava dividido em duas esferas

"A primera era a efera naciond, compreendendo os estabelecimentos criados por leé da Assembléa
Gead. A sgunda edera, provincid, compreendia os edabdecimentos de endno criados peas
assembléias provincias. Na prética, houve uma correspondéncia entre essas eferas de competéncia e
graus de ensno. A efera naciond abrangia as escolas que ministravam endno primaio e médio, no
municipio da corte, e superior em todo o0 pais a edfera provincid, as que e dedicavam ap ensino
primario e médio nas provincias.

"A efera naciond tinha grande importancia, pois possuia o poder de conferir titulos académicos
dotados de validade juridica em todo o pais. O diploma de ensno secund&io da esfera naciond, o do
Colégio Pedro |1, dava direito a0 ingresso em qualquer escola de grau superior, enquanto 0S egressos
das escolas secundérias da esfera provincid eram obrigados a presacéo de exames de habilitagéo junto
aguelasecolas”

Vemos, asam, que 0 endno edad braslero ficava crcunscrito quase que goenas a0 ensno sUpenior,
embora sua influéncia se estendesse ans demais nivels dada a necessdade de sdecéo para 0 ingreso
em Ya escolas. Td fato gerou diversos manifetos e movimentos em nome da liberdade de ensno, no
qua os representante das escolas particulares relvindicavam a néo regulamentacédo pelo  Estado,
discussio que aradou-se sem maiores consequéncias praticas por longo tempo. Deste modo, a
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educacéo estatd continuava aendendo a uma minoria, ainda bastante longe dos ideais de publicizacéo,
gratuidade e obrigatoriedade do ensno basico que ja grassavam pela Europa.

A preocupacdo com a publicizacdo do ensino bésco va disseminar-se em um terceiro momento, o do
advento da replblica. Embdado que foi pelos ventos de "modernidade’ europeus, de cunho
eminentemente pogtiviga, o0 ide&io republicano incorporou a defesa do endno basco como
responsabilidade do Egtado. Certamente mais por ver no Estado o promotor necessario da ordem socid
gue sria 0 Unico caminho para 0 progresso do que por julgar que fosse esse um direto bésico do
cidadéo; republicanos liberais e exclarecidos, entretanto, como foi 0 caso de Cagtano de Campos que
exerceu importante acdo na educacdo publica em Sdo Paulo. defendia o carder humanitério e civico da
educacdo publica, afilado com os debates que ja um siculo antes animaram as Assembléias durante a
Revolucdo Francesa. Sobre os vinculos entre educaco e Estado, €le ecreveu:

"A democrdizacdo do poder regtituiu a0 povo uma ta soma de autonomia que em todos os ramos da
adminisracdo é hoje indispensive consultar e satifazer SUas necessdades. Ja que a revolugéo
entregou a0 povo a direcdo de § mesmo, nada é mas urgente do que cultivar-lhe o espirito, dar-lhe a
eevacddo mord de que de precisa, formar-lhe o caréter para que saiba querer (...) A instrucdo do povo
€ portanto, sua maior necessdade. Para 0 governo, educar 0 povo € um dever e um interesse: dever
porque a geréncia dos dinheiros publicos acarreta a obrigacéo de fornecer escolas; interesse, porque SO
€ independente quem tem o espirito culto, e aeducacdo crig, avigorae mantém a posse daliberdade.”

Fica claro, pois, que a aplicacdo do ideaio liberd-positivista dos republicancs brasleiros passava por
uma solida acéo do Edado no campo educaciond; entretanto, seria um contra-senso inibir ou proibir a
aC30 de paticulares na educacn. A acdo do Edtado judificava-se, porém, dada a insuficiéncia dos
esforgos privados para suprir toda a demanda por escolas da populacdo. O Estado deveria resarvar-se,
por outro lado, o direito de fiscdizacdo sobre as escolas, para garantir uma acdo didatico-pedagdgica
eficaz, tanto nas escolas ob a tutda quanto nas escolas mantidas pela iniciativa privada. Uma boa idéia
dessa acdo € dada por Bernardino de Campos, presidente do Estado de Sdo Paulo durante a reforma do
ensno de 1895:

"O Governo tem prestado a devida atencéo aos livros adotados e a adotar para 0 ensino e se esforga por
desenvolver entre nés este utilissmo género de literatura, que muito convém adlimar no ponto de viga
educdtivo ecivico."

E, masadiante

"Produziu os melhores resultados a exposicdo escolar, organizada no edificio da Praca da Republica,
demodtrada a bem orientada direc@o dos mesires e o gproveitado esforgo dos dunos. Chamo a vossa
atencdo para a necessidade de proporcionar aos inspetores de distrito 0S recursos para que possam
exercer afiscdizacéo indispensave amanutencgo do regime estabelecido.”

N&o podemos imaginar, porém, que esse periodo que acabaria sendo caracterizado pelos historiadores
da educacéo como o de "entusasmo pela educacdn” foi marcado gpenas e téo somente por uma efetiva
e direta acéo do Estado na educagdo, 0 que essa agdo se deu de modo "desinteressado” e sem pressdes
populares. Por trés do "entusasmo” republicano, embdado peo postiviamo e peos ideas da burguesa
elarecida européa que viam na educacZo o caminho da civilidade e da cidadania, estavam as pressdes
e ravindicagdes populares, que agpareceriam cridadizadas nos discursos e publicagbes do incipiente
movimento operaio brasileiro, fruto dos primeiros esforcos de industridizac@o do pais.
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Fundamentais para esse processo e exemplos sntométicos das reagdes populares mas esclarecidas a
acdo governamenta no ambito educaciona fora as agbes dos socidigtas na virada do século e dos
comunistas a partir da década de vinte o hiato de duas décadas foi preenchido por uma agéo
hegemonicamente anarquista no movimento oper&io brasilero que, como temos vido, pauta-se por um
afastamento tatico e metodol dgico do Estado, inclusive na questéo educaciond.

Os soddidas parecem patilhar com os liberas podtividas sau "entusiasmo pela educagdo”; os
motivos, porém, B0 outros. Se 0s primeros véem na educagdo o caminho da congdtrucdo da cidadania,
da paticipacdo politica numa sociedede liberd que € marcada pela diferenca de classes, embora a
"iguddade de oportunidades’ sga tomada por principio, 0s outros a tém como um veiculo necessirio
para a tomada de consciéncia destas diferencas sociais e a conseqliente opcéo por sua transformacao.
Enquanto os liberais querem com a educacdo preparar pessoas que possam bem servir & comunidade e
tomam o Estado como seu necessaio organizador e controlador, os socidistas exigem do Estado que o
dinheiro arrecadado com os impostos sga revertido em beneficios basicos para a populacdo em gerd,
egpecid mente para 0s menos favorecidos, sendo a educacdo um desses beneficios.

O que fazem os socididas € levar a0 extremo a concepcdo de Estado dos liberais, cobrando sua
coeréncia e consséncia Se o Edado tem a funcdo de adminidrar com judica os esforcos socias,
garattindo a iguddade de oportunidades e a liberdade de acéo, deve necessriamente garantir a
educacéo publica, laica e gratuita para todos e ndo para dguns privilegiados gpenas. Este € o mote do
discurso socidista, que gparece em diversos artigos publicados na imprensa oper&ia, como neste do
jornd "Echo Opera&io", de Porto Alegre (n° 57, de 19/09/1897):

"Ora, 0s governos republicanos que em seus manifestos tanto blasonam de defensores da ingtrucéo,
pouco ou nada melhoram a indrugdo e o0 povo continua pagando, como e redmente estivesse bem
servido, quando gpenas tem uma péssma indrucdo priméia para as criangas e nenhuma ecola para 0s
adultos Aqui no Rio Grande, s bem que temos professores muito dedicados a0 magigtério e muito
ilugtrados, Sfo, entre tanto, insuficientes para atenderem ao nimero de dunes, razéo pea qua exigem
muitos colégios particulares que levam a mdhor pate dos ganhos exiguos e as vezes miserdvels dos
operaiosamigos de ingruirem.”

A revindicacdo da educacdo publica bdsica, ndo apenas para as criangas, mas também para os
trabahadores desgosos de indrucdo, gparece primeiramente como uma tentativa de minorar a Stuacéo
de miséria e pendria da dasse oper&ia, 0 que é exigir nada mais nada menos do que a efetiva acdo do
Edado liberd republicano no cumprimento dos seus principios. Num segundo momento, porém, o
cade eminentemente politico e contedtatdrio da revindicagdo educaciond socidiga fica daro,
mogrando a extremizacdo dos principios liberals, que levariam a dissolucdo mesma desta sociedade.
Um outro artigo, este de 13/11/1898, n° 110 do mesmo periddico galicho espelha as intengdes que tém
0s socidistas com a abrangéncia da educacéo popular:

"Uma das questdes que maior cuidado e estudo deve merecer ao partido socidiga é sem divida dguma
a da ingrucdo do povo, pois S0 pela ingrucéo € possive emancip& 1o da ignoréncia que o faz escravo, e
0 mantém agrilhoado, pea miséria e erdneas concepgles de judica, a tutela do predominio burgués
(..) O que sucedeu com a insurreicdo comund de Paris em 1871? O povo paisense baeuse
heroicamente, mas foi vencido; cometeram-se grandes erros, leviandades de toda espéciel o povo
Queria, € verdade, mas ndo sabia; e a Comuna caiu, banhada no sangue de seus proprios filhos (...
Ingtruindo o povo, como deve s2-lo, por iniciativa prépria ee livriemente norteera pelo caminho do bem
edaverdade(...)"
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A hegemonia anarquia no movimento oper&io brasleiro durante as duas primeiras décadas deste
eulo, s ggnificou um importante avanco para a ingrucdo da dasse trabdhadora sgnificou, também,
um retrocesso nes reivindicagOes operd&rias e populares por um ensino publico a cargo do Edtado. Tais
reivindicaches voltariam a ganhar forca no cend&io politico na década de vinte, gpds a fundacdo do
PCB em 1922; patindo da divulgacéo dos avangos da educacéo na Unido Soviética e de seus novos
méodos de ensno popular, os comunistas chegaram a formulacdo de uma politica neciond de
educacdn. Segundo Paulo Ghirdddli J., a acdo dos comunigas trouxe uma Sgnificativa evolugdo na
quaidade dos discursos reivindicatdrios de uma educago publicano Brasil:

"Os comunigas ampliaram as relvindicagbes dos socididas e condruiram uma verdadera plaaforma
patidariainduindo um plano naciond de palitica educaciond.

"O PCB passou a discernir, no Movimento Oper&io, o que era do ambito da politica educaciond e o
que era do ambito do pedagogico-didético. Os planos de politica educaciona eram gpresentados nas
ruas, nas campanhas deitoras do Partido. As idéas e concepgdes referentes ao pedagdgico-didatico
diziam regpeito a0 modelo de escola desenvolvido na RUssia pela Revolugdo, e eram gpresentados nes
publicagtes tedricas do Partido."

Uma boa amodra do pensamento comunista sobre a educagdo no Brasl pode ser encontrada nos
edtautos do BOC - Bloco Operdrio e Camponés - fundado peo Patido em 1928 e que degeu dois
vereadores nas el elgdes municipals daguele mesmo ano:

"Engino e Educaco - Nas questfes referentes ao ensino publico os candidatos do Bloco Operario bater-
se-80 ndp 0 pea extensdo e obrigatoriedade do ensino primaio, como ainda, complementarmente @)
pela guda econdmica as criancas pobres em idade escolar, fornecendo-lhes, dém de materid escolar,
roupa, comida e meios de trangporte; b) pela multiplicago das escolas profissonais de ambos os sexos
como uma continuacdo necessria e naurd das escolas priméias de letras, ) pda mehoria nas
condigdes de vida do professorado primario, cuja dedicacdo a causa do ensno publico deve ser mehor
compreendida e compensada; d) pela subvencéo as bibliotecas populares e operarias.”

O processo de implantago sSstemética da escola publica no Brasil gparece enté como resultado de
reivindicaches opogcionidas e agbes Stuacionisas que, partindo de pressupostos e objetivos dispares,
concordam com a necessdade de consolidacéo de um gparelho edtatd de ensno. Td processo ndo é
smples nem tampouco homogéneo; as agdes do Edtado flutuam ao sdbor do momento palitico. Em
momentos de ditadura, como as do Estado Novo e a mais recente, do Regime Militar, vemos ag0es
indgvas do Edado no sentido de reformar a educagdo para posshilitr um controle maor e mas
proficuo; em outros momentos, governos de orientacdo um pouca mais progressista agem no sentido de
buscar umamaior democratizacdo do ensno, o que nem sempre surte os efetos desgados.

No periodo mais recente de nossa histéria, pelo qua iniciamos estas consderacies sobre 0 Estado e a
educacdo no pais, as contradigbes ganham vulto: se do processo de democratizacdo da sociedade parece
a0s poucos surgir também uma escola mais democrética, agquees que fazem plantdo na defesa de um
suposto neo-liberdismo advogam uma ingeréncia cada vez menor do Estado na educagéo, dorindo-a
paulainamente a exploracdo pea inicidiva privada Acontece que muitas vezes eses neo-liberas,
Quese inimigos do Edado, tomamno de assdto - ndo para dedrui-lo, redizando o velho sonho
anaquisa, mas supodamente des-regulamentar a sociedade, tornando-a mais livre - e em lugar de
desenvolver politicas publicas no campo da educac@o cuidam de desmantdar e sucatear 0 pouco que
exige
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Ao expor na 6 Conferéncia Bradleira de Educacéo, Carlos Roberto Jamil Cury dirma que a tensfo
entre 0 publico e o privado na educac&o brasileira atravessa toda a replblica, como temaos podido ver
aqui, e que permanece ainda na Condtituicdo de 1938:

"A educacdo, s “direto de todos e dever do Edado’, continua como dever da “familia, e o “endgno €
livre a inidativa privada (at. 209), desde que aendendo determinadas condigbes. Também o ensno
reigioso € mantido como disciplina obrigatdria e de matricula facultativa (at. 210, 19 e recursos
publicos poderdo ser destinados (e, agui, uma modulagéo!) a determinado modo de ser da inicidiva
privada.

"Articulando-se os artigos 205, 209 e 213 entre 9, entendo que a nova Congituicdo etabelece dois
géneros de escolas: as publices e as privadas. Ja edas Ultimas se subdividem em duas espécies. as
lucrativas e as néo-lucratives. Fndmente as escolas privadas néo lucrdivas s diferenciam em
comunitérias, filantropicas e confessonas™

Essa digtingo entre as moddidades das escolas privadas tem o0 objetivo daro de permitir a docagdo de
recursos publicos para entidades privedas que trabadhem com a educacdo. Seria um absurdo que o
edado injetasse recursos publicos numa inicidiva privada funcionando no contexto do mercado e gota,

portanto a auferir lucros desta atividade; por outro lado, se a escola, mesmo sendo gerida pela iniciativa
privada néo se coloca 0 lucro como fim dltimo, mas Sm uma auacdo no sentido da promogéo do
individuo e da sociedade, que md haveria em ea receber uma contribuicdo dos cofres plblicos para a
redizac80 desta atividade comunitéria ou mesmo filantrépica?

As exolas ditas confessonas, ou sga, ligadas a uma congregacéo rdigiosa, tém o impedimento
tedrico de visxr a0 lucro; outras indituiches de cardter "filantropico” também néo teriam nde sua razéo
de ser; € verdade, entretanto, que poucas S0 as ecolas privadas que Ndo e encaixariam em nenhuma
dessas moddidades condituciondmente previsas, s nos afasamos do ambito da educacéo infantil
pré-escolar, onde eas dominam, posto que SO mais recentemente a acdo do Estado tem se intensificado
nesse nivel de ensino, através das EMEIs- Escolas Municipas de EducacZo Infantil.

A acd0 dos defensores das escolas privadas é bastante claras desqudificar o ensino publico, impondo
aquele oferecido nainiciativa privada como padréo de quaidede:

"O que = dedtaca agui é a solidariedade entre a “qualidade’” e “vinculo direto com as opgdes de
mercado. O que pode ser lido peo contraio: 0 que € inteiramente gratuito ndo sera jamais téo bom
guanto aguilo que contém a”“exigéncia damoeda.”

Isso € 0 que escreve Jamil Cury ao comentar uma nota divulgada em 24/11/1989 pda FENEN
(Federacéo Naciond dos Estabelecimentos de Ensino). E prossegue, mais afrente:

"O argumento € criddino: se a competicio € saudave quem pode dizer qual dos competidores € o
mehor? O autor € claro: b pode dizer o mehor aquele competidor que, por oferecer 0 melhor padréo
de qudidade pode “por a descobeto as mezelas do ensno publico’. Logo, € da escola privada,
qudificada pelo seu padréo de qualidade, que se faz aleitura criticadaescolaplblica”

N&o podemos pensar, entretanto, que esse processo acontece a revelia do Estado. Nas Ultimas décadas,
temos assstido a uma acdo do Estado na &ea da educacdo que, veladamente e sem grandes dardes,
tem pactuado com 0 sucateamento do Sstema publico de ensino e aberto expagos para a auacdo da
iniciativa privada. Com esse processo 0 Edado exime-se cada vez mais de suas responsabilidades com
a educacdo, embora da sga uma figura condituciond. A reflexéo parece ser a seguinte e tempsum
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endno privado de uma qudidade td que a inicidiva publica - burocrdizada e ineficiente - ndo tem
mesmo como acompanhar, por que néo oficidizar a educacdo como esfera primordidmente privada? O
pacto velado do Estado com essa ago privatizante € denunciado por Luiz Antdnio Cunha:

"O primeiro golpe que a escola publica de 1° e 2° graus sofreu foi resultado da promulgacéo da lel de
diretrizes e bases da educacdo naciond, de 1961. Ela propiciou a formacdo de Sstemas estaduas de
educagdo, com um grau de competéncia muita amplo. Foi por a que os empresiios do ensno e os
grupos confessonals assumiram o controle do Ssema educaciond. Encastdlados nos consdhos de
educacdo, a nivd municipd, edadud e federd, des conseguiram produzir a deficiénca da escola
publica peo progressvo rebaixamento dos sd&ios dos professores, peo experimentaismo curricular
irresponsavel  (ideologico €/ou novidadeiro, dedtituido de bases cientificas) e pea deterioragdo dos
padrdes de gestdo das redes publicas de ensino.

"O segundo golpe sofrido pela escola publica foi dado pda le 5.692/71, o principd indrumento de
politica dos governos militares no tocante a0 ensino de 1° e 2° graus. A diretiva da profissondizacéo
universd e compulsdria no 2° grau néo foi seguida pelas ecolas privadas de mais dta qudidade,
interessadas em  qudificae sua “dientdd paa 0 ingresso NOS CUrDS  SUperiores, paa 0 que
desenvolveram formas de gustamento entre os ditames do Conselho federd de educagéo e os interesses
imediatos da educacéo gerd. Ja as ecolas plblicas ficalam a mercé das digposcdes mas ou menos
fortes com que as administragdes estaduai's resolviam implantar o curriculo “profissondizante’.”

As conseqiiéncias destas acles, sgjam do Estado, sgjam de grupos privatistas por de toleradas - e até
edimuladas, em aguns casos - sentimos aé hoje, estgam eas ainda em vigor ou ndo. E verdade que
com a redemocrdizacdo do pais a patir dos anos oitenta temos viso diversas administragtes
municipals e edtaduas progressistas comprometidas com a qudidade do ensno publico; os resultados
eficazes destas administragbes, entretanto, ndo se tém feito sentir com a intensdade desgada E o
mesmo L uiz Anténio Cunha quem eshoca uma explicac@o para esse fato, na obra anteriormente citada:

"Entretanto, politicas néo tiveram continuidade. Como aconteceu em vaios estados € municipios,
politicas educacionais bem eaboradas e competentemente conduzidas foram objeto de demolico pelas
administragbes poderiores, interessadas em imprimir sua propria marca ou em demolir o que havia sdo
feito. Tudo iss0 leva a uma grande dificuldade de avdiacdo da eficacia dessas politicas no préprio
processo de mudanca politica Sugere ser a educacdo mais vitima do que motora desse processo, ao
contr&io do que se imaginava nos anos 70 e comego dos 80, no movimento de organizacdo dos
educadores.”

Os adminigradores e educadores progressstas nessa incipiente democracia acabam por ser vitimas do
mesmo instrumento que os leva ao poder e possbilita sua acdo: o voto. Uma agdo s&ria no campo da
educacdo, traduzida na melhoria dos sdé&ios e condicio de trabaho dos professores e na mehoria das
condighes e qudidade de ensno ndo Sfo sentidas sendo a médio e longo prazo; néo trazem, pois
resultados imediatos a nivd de votos numa proxima deicdo. JA a condrucdo de prédios - lembremaos
dos CIEPs e dos CIACs - = néo traz efetivas contribuicdes para a mehoria da qudidade do ensno, €
muito mais visivel para os deitores e portanto fonte mais segura de votos.

A questdo das relagbes do Estado com a educac@o no Brasil estd, pois, muito longe de encontrar uma -
ou mais de uma - solugdo. Na obra acima citada, Luiz Anténio Cunha conclui que a efetiva construcéo
de um dstema publico de ensno compromissado com a democracia e com as necessdades de uma
sociedade verdadeiramente democrética SH pode acontecer com uma agéo
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eminentemente estatal, mas que SO poderia ter &xito se amparada solidamente numa "ampla e profunda
adeso popular (p. 483-484).

A FILOSOFIA POLITICA MODERNA E O CONCEITO DE ESTADO
Silvio Gdlo*

1. O Esado Moderno

Em uma pesquisa antropoldgica visando encontrar as condigdes de formacdo do Estado, buscando suas
relacOes intrinsecas e extrinsecas com a organizacdo humana, assm Lawrence Krader define

indtituicdo politica

"Na organizacdo do Estado, 0 homem concentra seu poder sobre 0 homem em um Unico cargo dficid.
O monaopdlio da forca fisca de que goza ese cargo € absoluto. Pode, sem divida, candizar seu poder
mediante delegacdo especifica; nos demais casos, e desde que o Estado ndo sga derrubado, esse poder
continua a dispos¢éo da autoridade central. Em méos do Estado o poder adota diversas formas e no uso
de suas aribuigdes pode proibir, matar, encarcerar, escravizar, multar. Mas as forgas do Estado néo tém
projectes meramente negativas. O Estado se gpdia nas forgas integradoras da sociedade: o amor, a
ledldade, a dependéncia reciproca, afé religiosa, atradicéo e aforcado costume.

"Além disso, o Estado é uma artoridade centrad (monarca, presidente) com poder sobre uma populagéo
gue vive dentro de um territorio determinado; mas € mais que uma unidade fisica, territorid ou legd; o

poder politico centra transforma a unidade naciond, a representacéo, a defesa e o0 controle dessa
unidade em uma ideologia. A invasdo do territdrio de um Estado supde uma dupla ameeca: de um lado
a invesio diminui a &ea geogréfica do Edtado, e de outro, diminui 0 &mbito da autoridede centrd e,

portanto, o poder de que desfruta. Quando esta em perigo a extensdo geogréfica de um Estado, se vé

iguamente ameacada a ideologia da unidade do Estado, o territorio do Estado e o povo. A leddade ao
Egstado se basdia, em parte, na aceitacdo de seu poder e na fé neste poder. A debilidade pode ser uma
amesca para fé ou, pelo contraio, pode ser que a debilidade do poder atraia para de mais adesfo
do que nunca. Mas, em qualquer caso, 0 povo reage a0 Estado e ao seu destino, e ndo gpenas a mera
perda de populacéo, territdrio ou riqueza” 1

Podemos perceber, asim, que a indituciondizacdo do Edtado basdia-se em caracteridticas bésicas do
homem enquanto individuo, para fazer dde membro efetivo de uma comunidede. Ta abertura palitica
fazse de td mandra, que 0 membro de uma comunidede centraizada em um Estado é capaz de abdicar
de s mesmo para defender ndo gpenas as redidades que este Etado representa (o territério, a riqueza
ou a populacdo) mas também a propria abstracdo da poténcia de todos centrdizada em um Unico
gparato politico, 0 Estado enquanto td.

Higtoricamente, vemos que 0 Edtado, se ndo edteve sempre presente na organizacd humana 2, € uma
condante & medida em que cresce 0 grau de abrangéncia populaciond e consegliente complexidade das
organizagdes. Claro que assume as mais variadas formas, de acordo com as condigOes de cada tempo e
lugar, dos Edados teocraticos e centrdizedos da antiguidade orientd aos Estados democréticos e
mesmo totditarios de nosos dias. O fao é que o Esado ta qua conhecemos hoje, embora guarde
profundas semehancas com indituicdes politicas antigas, € fruto de um processo de formacdo que se
inicia no find da ldade Média com a dissolugdo do Edado teocrdico feudd. Daremos énfase aqui,
muito mais conceitud do que histdrica, aquele que convencionou se chamar de Estado Moderno.
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Entretanto, mesmo o Estado moderno gpresenta variagdes, e o que conhecemos hoje € resultado de um
processo de desenvolvimento ao longo dos sfculos. O higtoriador demd Werner Naef identifica trés
grandes tipologias no processo de desenvolvimento do Estado moderno: a primeira delas seria 0 Estado
esamenta, predominante durante os séculos XV e XVI, responsdvel pela concentracdo dos poderes
politicos, a segunda seria caracterizada pdo Estado monérquico absoluto, que predomina nos seculos
XVII e XVIII e representa uma segunda onda de centralizacdo do poder, agora unicamente nas méaos do
monarca; a tercera grande tipologia do Estado moderno é representada pelo Estado democrdtico, que
comega a surgir com a Revolugdo Francesa e consolida-se com a fixagéo dos direitos do homem e do
cidaddo 3.

No aspecto concetud que nos interessa mais diretamente, 0 Estado moderno dominou as preocupagies
filosdficas durante seculos, sensihilizando pensadores do cdibre de Maguiavel e de Marx, por exemplo.
De acordo com Norberto Bobbio, a filosofia politica moderna e suas concepgdes de Estado e sociedade
podem ser agrupadas em duas grandes vertentes, 0 modelo jusnaurdista e 0 moddo hegeo-marxiano,
que se contrgpdem um ao outro.

O jusnauralismo abarca de Hobbes a Rousseau, passando por Locke, Spinoza e Kant; o moddo
hegdo-marxiano, por sua vez, como ja acena O proprio nome, abarca duas perspectivas que, mesmo
sendo a segunda uma inversio da primeira, guardam entre s aidentidade estruturd.

O gque caracteriza 0 moddo jusnaurdista €, antes de tudo, 0 seu objetivo de desenvolver uma teoria
raciond do Estado; se 0 moddo tradicionad de concepcdo politica que remonta a Aristételes explicava
0 Estado como uma congtrucéo histdrica, partindo de circulos menores (familia, ddeid para circulos
cada vez mas abrangentes (a Pdlis) que cuminam no Edado, que é a forma mas pefeta de
organizacdo, os jusnaurdistas vao se dedicar a uma reconsrugdo raciond, buscando hipdteses de
trabalho que permitam a percepcdo do sentido do Estado. Assim, ele gparece como a reunido de muitos
individuos que formam um individuo Unico, com uma Unica vontade, expressfo da vontade gerdl:

"O Edado ndo € como uma familia ampliada, mas como um grande individuo, do qua sfo partes
indissocidvels os pequenos individuos que |he déo vida: bagta pensar na figura posta no frontispicio do
Leviad, na qua se vé um homem gigantesco (com a coroa na cabeca €, nas duas maos, a espada e o
baculo, simbolo dos dois poderes), cujo corpo é composto de varios homens pequenos. Rousseau
expressa 0 mesmo concato ao definir o Eado como 0 ‘el comum!, imagem muito diversa da de 'pa
comum’. Na base desse modelo, portanto, est& uma concepcdo individudista do Estado, por um lado, €,
por outro, uma concepcdo edtdida (que sgnifica raciondizadad) da sociedade. Ou os individuos sem
Egtado, ou o Edtado composto gpenas de individuos. Entre os individuos e 0 Estado, ndo ha lugar para
intermedi&rios. E também € uma extrema amplificacdo dos termos do problema, a qua conduz
inevitavelmente uma condituicdo que quer ser raciond e enquanto ta, sacrifica em nome da unidede
as vaias e diferentes indituigdes produzidas pea irraciondidade da higtéria; mes € também, ao mesmo
tempo, o reflexo do processo de concentracdo do poder que marca 0 desenvolvimento do Estado
moderno. Uma vez congtituido o Estado, toda outra forma de associacéo, incluida a Igrga, para ndo
fdar das corporagBes ou dos patidos ou da prépria familia, das sociedades parciais, deixa de ter
quaquer vaor de ordenamento juridico autbnomo.” 5

O ponto chave do modeo jusnaturdista € o da legitimidede do poder politico do qua € detentor o
Edtado; se no moddo aigtotdico tradiciond a legitimidade vem da natureza (sendo o Estado resultado
do crescimento de eferas sociais menores, desde a familia, a legitimidade € dada pelo pétrio poder: o
soberano assume para os siditos a figura de pal) agora isso ja ndo é mais possivd. Se a legitimidade
nédo € naurd, é necessaio que se encontre uma forma pela qua ea sga acdta por aguees que e
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submetem. Em outras paavras, € necessaio que hga um consentimento dos Siditos para com a
autoridade do Estado:

"Iso dgnifica dizer que 0 governante, a0 contr&io do pal e do dono de escravos, necessita que sua
propria autoridade obtenha consentimento para que sga condderada como legitima. Em principio, um
soberano que governa como um pai, segundo 0 modeo do Estado paterndista, ou, pior anda, como um
senhor de escravos segundo 0 moddo do Estado despdtico, ndo é um governo legitimo e os diditos néo
S80 obrigados a lhe obedecer.” 6

A hipotese raciond encontrada pelos filosofos deste modelo esta na nogdo de pacto ou contrato socid
7. A idéa do pacto entre os individuos para congtituir o Etado, cada um deles delegando e abdicando
de sua prépria autoridade em nome da autoridede Unica do soberano que €, ee proprio, um individuo, é
0 centro das teorias contratudistas do jusnaurdismo. O contrato socid marca, fora do tempo e do
egpaco, a trandcéo do estado de natureza para 0 estado civil; o contrato socid € o pacto civilizador que
faz a ponte conceaitud entre abarbarie e adivilizacéo.

Antes do Estado ndo ha sociedade 8 ; no estado de natureza 0s homens ndo passam de individuos, néo
condituem uma comunidade. Em guerra de todos contra todos (Hobbes) ou ndo (Rousseau), no estado
de natureza a articulacdo socid néo € possivel. Ja no estado civil - ou sga, com a indituicdo do Estado
- 0S homens passam a viver em comunidade, na qua adquirem certos diratos, desde que cumpram seus
deveres para com 0s outros e para com 0 Estado. Estado de natureza e estado civil sGo antagbnicos e
mutuamente excudentes

"Entre os dois estados, ha uma relacéo de contrgposicdo: 0 edtado naturd € o estado ndo politico, e o
esado politico é 0 edado ndo naturd. Em outras paavras, o estado politico surge como antitese do
estado naturd, do qud tem a funcdo de diminar os defeitos, e o estado naturd ressurge como antitese
do estado palitico, quando este deixa de cumprir a findidade para a quad foi indtituido. A contrgposicéo
entre 0s dois edtados condde no fao de serem os dementos conditutivos do primero individuos
sngulares, isolados, ndo associados, embora associavels, que atuam de fato seguindo ndo a razéo (que
permanece oculta ou impotente), mas as paxdes, 0s INdintos ou 0s interesses; 0 demento conditutivo
do segundo € a unido dos individuos isolados e digpersos numa sociedade perpétua e excusiva, que é a
Unica a permitir a redizacdo de uma vida conforma a razéo. Precisamente porque estado de natureza e
edtado civil sBo concebidos como dois momentos antitéticos, a passagem de um para outro ndo ocorre
necessriamente pela forca das coisas, mas por melo de uma ou mas convencgdes, ou Sga, por meio de
um ou mais aos voluntaios dos préprios individuos interessados em sar do estado de natureza, ou
sga, em viverem conforme arazéo.” 9

O que fundamenta o Edtado &, pois, na visdo dos jusnaurdistas, 0 desgo dos individuos de viverem de
acordo com a razéo - 0 que va de encontro com Sua perspectiva de produzir uma teoria raciond do
Estado - e ndo mais de acordo com os indintos, paix0es e interesses puramente individuais e egoidas.
Acontece que a indituicdo do Estado traz um s&io problema como concliar o bem individud da
liberdade com a necesséria obediéncia que cada um dos individuos deve prestar ao Estado? 10

Vgamos, brevemente, dgumas cons derages dos principais fil 6sofos jusnaturalistas sobre a questéo.
Hobbes O Egtado como seguranca Para Thomas Hobbes, o primero grande filosofo contratudista,

esa questédb ndo e coloca: o individuo assume uma renlincia quese tota1l , prestando obediéncia ao
soberano indituido pelo pacto em nome de sua seguranca. Td abdicacdo da liberdade deve-se a
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concepcéo de Hobbes do edtado de natureza: a guerra totd, a luta generdizada (belum omnium contra
omnes), que da-se por ser 0 homem, naturamente, o lobo do homem (homo homini lupus).

A reflexéo do filésofo é badtante curiosa por natureza, todos os homens sfo absolutamente iguais, nada
h& que os diferencie e, portanto, um jamais podera ter poderes sobre os outrosl? : dessa iguadade tota
advém a desconfianca e, dda, a guarra A guerra decorre do fato de que um individuo precisa atacar o
outro, sga para vencé-lo sga para evitar, de anteméo, que sgja por ee atacado. Numa td Stuacéo, a
guerra que, em principio é raciond, torna-se dosurda, pois ndo hé vencedor(es) possivel(eis). Numa ta
guerra ndo exigem também injusticas, posto que onde ndo impera a lei ndo é possivel a definicdo do
gue é justo; ainda por outro lado, neste estado de natureza a propriedade tampouco € possivel, pois néo
h& como conseguir e defender coisas em meio a uma guerra de todos contra todos. Assm, determinadas
paix0es humanas fazem com que arazéo indtitua o Estadol3.

E no capitulo XVII do Leviata que Hobbes define a congtituico do Estado através de um pacto entre os
individuos no qua des consentem em abdicar de suas vontades e liberdade individuais em nome da
vontade de um Unico, que garantird a paz aravés da le e a seguranca de todos os suditos. O homem
néo é um animd naurdmente socid; a sociedade entre nds € indituida atificidmente e predsa ser
atificdd e raciondmente mantida: 0 pacto precisa ser renovado e garantido a cada momento, para que
hagja sociedade. Dai decorre que o poder politico s pode ser mantido aravés da forca A esse
monopdlio da forca que faz com que a multiddo se una num Unico individuo, que garantird a seguranca
de todos, Hobbes chama Estado.

"A Unica mandira de indituir um ta poder comum, cagpez de defendé-los das invasdes dos estrangeiros
e das injurias uns dos outros, garantindo-lhes assm uma seguranca auficiente para que, mediante seu
proprio labor e gragas aos frutos da terra, possam dimentar-se e viver satisfeitos, € conferir toda sua
forca e poder a um homem, ou a uma assembléia de homens, que possa reduzir suas diversas vontedes,
por plurdidade de votos, a uma O vontade (...) Feito isso, a multidéo assm unida numa SO pessoa 2
chamaEgtado, em ldim civitas” 14

Assim, 0 medo da morte e 0 desgo de pose fazem com que os individuos gam raciondmente e
indtituam, araves do pacto, um poder politico que os submetera a todos, mas garantira o seu direito de
pose e sua seguranca fisca. Abdica-se da liberdade em nome da seguranca; troca-se a liberdade pela
vida, enfim.

Locke: 0 Estado como garantia da propriedade

John Locke também lanca méo da hipotese do edtado de natureza para a condrucdo de ua filosofia
politica. Contrariamente a Hobbes, porém, néo vé nese estado uma guerra permanente; segundo este
filésofo, o fao de os homens viverem na mais doluta liberdede no implica em que vivessem sem
leis. No estado de natureza os homens seriam governados pela lei naturd da razéo, sendo seu principio
bésco a presarvacéo da vida, ndo se saria agredindo e matando os outros indidintamente, portanto,
gpenas paratirar-1hes as propriedades ou evitar um possivel aague.

Ja no estado de natureza cs homens estéo gptos a posuir bens, de acordo com Locke, todo individuo j&
nasce proprietério de seu corpo e de sua capacidade de trabaho. Tudo aguilo que produzir, retirando ou
transformando a natureza, através de seu proprio trabaho, seré de sua propriedade:

"O trabaho de seu corpo e a obra de suas méos, pode dizer-se, S0 propriamente dele. Sgja o que for
gue de retire do estado que a natureza |he forneceu e no qua o deixou, ficalhe misturado ao proprio
trabaho, juntando-se-lhe dgo que lhe petence, € por issO mesmo, tornando-o propriedade dele.
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Retirando-0 do estado comum em que a natureza o colocou, anexoulhe por esse trabaho dgo que o
excdui do dirdto comum de outros homens. Desde que o trabdho é propriedade exclusva do
trabahador, nenhum outro homem pode ter dirdto a0 que s juntou, pdo mencs quando houver
bagtante e igualmente de boa quaidade em comum paratercaros™ 15

Mas £ em s2u edtado naturd os homens, dém de gozarem da plena e absoluta liberdade, podem ainda
ter acesso quase ilimitado a propriedade, 0 que faz com que des abandonem ese estado, indituindo a
sociedade aivil?

Acontece que 0 produto do trabaho humano e o a propriedade v@o se complexificando
paulatinamente; chega um momento em que ha a necessidade de se arbitrar sobre esse direito, dadas as
disoutas que comecam a surgir. Se todos SBo iguais, quem € o verdadero propriet&io? Se todos Sfo
iguai's, quem pode arbitrar essa questdo? Se todos 2o iguals, como pode ser feitaajustica?

Asam, os homes relnemse em comunidede com o objetivo de fadlitar a fruicdo do direito de
propriedede que, mesmo possivdl em estado naturd € incerta e insegura Afirma o filésofo que "o
objetivo grande e principd, portanto, da uni&o dos homens em comunidade, colocando-se eles sob

governo, é apreservacéo dapropriedade.” 16

O que inditui a sociedade civil e 0 Estado para redizar a fungdo do arbitrio e da defesa do direito a
propriedade para todos € como em Hobbes, um pacto entre os homens, entre os individuos que
compordo a asam criada comunidade. O consentimento dos homens na indituicio da comunidade,
porém, difere entre os dois fil6sofos britanicos para Hobbes, o contrato é um pacto de submissfo que
visa a indaurar uma Stuagdo contrdia aguda que vigorava no estado de natureza, preservando a
seguranca de sues vidas, para Locke, ao contr&io, 0 contrao apresenta-se como um pacto de
consentimento em que os individuos, longe de submeterem-se todos a um poder comum, concordam
em indituir leis que presarvem e garantam tudo aquilo que ees ja desfrutavam no estado de natureza. O
contrato socid € paraLocke, a garantia dos direitos naturais, € ndo a criacdo de outros direitos 17.

Para fdar sobre as caracteridicas do contrato que inditui a sociedade politica, Locke amparase nas
caacteridicas de uma associacdo civil, como € 0 casamento 18. No casamento, dois individuos
consentem na unido e O por isso ea € possive. Tanbém assm acontece com o Edtado: de 0 é
possive através do consentimento de todos os individuos em sua ingtaurago.

"Sendo os homens, conforme acima dissemos, por natureza, todos livres, iguas e independentes,
ninguém pode s expulso de sua propriedade e submetido a0 poder politico de outrem sem dar
consentimento. A maneira Unica em virtude da qua uma pessoa quaquer renuncia a liberdade naturd e
e reveste dos lagos da sociedade civil consste em concordar com outras pessoas em juntar-<e e unir-se
em comunidade para viverem com seguranca, conforto e paz umas com as outras, gozando
garantidamente das propriedades que tiverem e desfrutando de maior protecdo contra quem quer que
néo faca parte dda(...) Quando quaquer nimero de homens consentiu desse modo em condtituir uma
comunidade ou governo, ficam, de fato, a €a incorporados e formam um corpo politico no qud a
maioriatem o direito de agir e resolver por todos.” 19

Sem deter-mo-nos aqui nas formas expostas por Locke pelas quais 2 da esse governo da maioria,
devemos reterar que para e ndo hd, na verdade, renlincia a liberdade, mas Sm a ingauragéo de uma
nova moddidade dela, a liberdade civil, que ndo se contrgpde a liberdade naturd, mas a preserva e a
darga. Presarvando os diretos naturais ao torna-los politicos, 0 Estado néo € segundo esse filésofo, um
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"md necessxio’, mas a redizacdo dos direitos humanos aravés do arbitrio do direito de propriedade,
fazendo de todos fdlizes possuidores.

Rousseaui: 0 Estado como promotor da"vontade gerd”

O filésofo genebrino Jeant Jacques Rousseall pode ser visto como um opositor de Hobbes. Enquanto o
ede concebia 0 edado naturd como guerra e 0 estado socid como fonte de seguranca individud,
Rousseau afirmava 0 edado naurd como fonte da liberdade e da iguddade, sendo essencidmente
bom, enquanto que a sociedade politica era a fonte da guerra, posto que indaurava a desiguadade entre
0s homens.

Em seu famoso Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens (1754/55),
ese filésofo identifica 0 estado de natureza com a "idade do ouro’, quando os homens eram todos
livres e iguais entre 9, vivendo em paz e harmonia. A origem da propriedade é também a origem da
desguadade, pois as diferencas naturais ndo devem ser levadas em conta, mas gpenas aguela que
ingaura uma desguddade de fato, que € a desguddade socid que a se origina A origem da
propriedade € também a origem da sociedade, pois "o verdadero fundador da sociedade civil foi o
primero que, tendo cercado um terreno, lembrou-se de dizer iSo é meu e encontrou pessoas
auficdentemente smples para acredité-1o." 20

Com a propriedade, vem também o processo de acumulagdo de bens e, se uns acumulam, isso implica
em gue outros deixem de acumular. A propriedade é fonte das desiguddades, fonte da escraviddo, da
gananda e da violéndia e também é fonte da civilizacdo. O contrato socid que inditui 0 Estado € viso
por Rousseall ndo como resultado da acdo de todos os individuos, como o viam Locke e Hobbes, mas
como a acdo dos individuos ricos coagindo aos mais pobres, na tentativa de garantir para $ as benesses
dapropriedade 21.

Rousseau antecipa, assm, a visio do Estado como um ingrumento de dasse que seria enunciada por
Marx no séoulo seguinte, como veremos mas adiante. Entretanto, o revoluciond&io fildsofo néo
conddera a indituicio politica como essencidmente Mm@, defensora de interesses individuas, a
sociedade néo € contr&ia a0 estado naturd, como queria Hobbes e, portanto, o Estado poderia ser
organizado de forma a presarvar os dirgtos naturas e a iguddade entre os individuos - a que
fatdmente chegaria Locke, ndo fosse sua defesa intransgente do direito de propriedade.

Encantado com a "idade de ouro" do estado natural, mas defensor da civilizagdo, Rousseau dedica-se a
encontrar as formas de organizar os individuos socidmente de modo que sgam presarvados seus
dirdtos e caracteridicas naturais, de modo a que o homem ndo se corrompa como nessa sociedade
essencidmente m4 na qud, apesy de "nascer livre, encontrase sempre a ferros'. Esse processo
cvilizador serd examinedo em Do Contrato Socid.

Para que possa ser garantia da iguddade, sem dienar a liberdade humana, o pacto socid deve doranger
a todos os individuos. Ninguém pode ficar de fora pois, nesse caso, edabdecer-se-ia ja uma
desiguddade que corromperia a sociedade assm indituida. Diferentemente de Hobbes, o conjunto dos
individuos ndo abdica de sua liberdade em nome de um Unico individuo, a0 qua s ubmete, mas
entrega a 9§ mesmo ao controle de um individuo coletivo que é formado pela uniéo de todos os que

pactuam ao firmar o contrato socid.
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"Enfim, cada um dando-se a todos ndo se da a ninguém e, Nndo exigindo um associado sobre 0 qua néo
Se adquira 0 mesmo direito que se lhe cede sobre s mesmo, ganha-se 0 equivalente a tudo que se perde,
emaior forcapara consarvar o que e tem.

"Se sgparar-se, pois, do pacto socid aquilo que nNdo pertence a Sua esencia, ver-se-a que de s reduz
aos seguintes termos. 'Cada um de nds pde em comum Sua pessoa e todo o seu poder sob a diregéo
suprema da vontade gerd, e recebemos, enquanto corpo, cada membro como parte indivisive do
todo"." 23

A cdebracéo de td pacto da origem a um corpo socid, o Estado, que nada mais € do que a uniéo de
todos os individuos pactuantes num Unico individuo socid; soberano aqui, ndo € 0 monarca como em
Hobbes, mas o proprio Estado enquanto unido dos individuos. Ito €, o todo é soberano com relagéo a
cada uma das partes, todas dasiguais entre 5. O fildsofo prossegue:

"Imedigtamente, esse @0 de associacdo produz, em lugar da pessoa particular de cada contratante, um
corpo mora e coletivo, composto de tantos membros quanto sfo os votos da assembléa, e que, por esse
mesmo ao, ganha sua unidade, seu eu comum, sua vida e sua vontade. Essa pessoa publica, que s
forma, desse modo, pela unido de todas as outras, tomava antigamente o nome de cidade e, hoje, o de
repdblica ou de corpo politico, o qua € chamado por seus membros de Estado quando passivo,
soberano quando &ivo, e poténcia quando comparado a seus semelhantes™ 24

Deste modo, ndo ha, em Rousseau, abdicacdo da liberdade para a indituicdo do Estado, posto que este
nada mais € do que a reunido do conjunto dos individuos e deve s a expressio da vontade gerd, isto
€ a resultante das vontades individuais no que diz respeito as questdes comuns e coletivas. Como na
perspectiva deste fildsofo a soberania ndo é do governo - os ocupantes da maquina adminisrativa - mes
do povo enquanto conjunto dos individuos pectuantes, N0 ha nunca submissfo individud, pois no
Edado s rediza a iguddade politica de cada individuo, assm como sua liberdede e rediza ao
obedecer aleis criadas por ee mesmo gue ndo s2o jamais lel's de excegdo impostas por outrem.

O Modelo Hegelo-Marxiano

Se 0 moddo jusnaurdiga tinha em sua esséncia a oposicéo edtado naturd versus edtado civil, este
novo modelo, embora rompendo dicotomia, bassia-se numa outra oposicao: sociedade civil versus
sociedade politica 25. Norberto Bobbio &firma, entretanto, que Hegd deve s vio como o
coroamento do jusnaturalismo, pois se entendemos esse modelo como a busca da concepgdo do Estado-
razéo, € em Hegd que ee a encontra de forma mais eaborada. Por outro lado, de é também o maior
critico do jusnaturaismo, recolocando a questéo em novos termos.

"Com Hegd, o moddo jusnaturdiga chegou a sua condusio. Mas a filosofia de Hegd é ndo gpenas
uma antitese, mas também uma sintese. Tudo 0 que a filosofia politica do jusnaturdismo criou néo é
expulso do seu dgema, mas incluido e superado (0 mesmo ocorre com O conjunto dos conceitos
herdados aravés do modelo arigtotdlico).” 26

O moddo hegdo-marxiano O se condtituira como verdadeira antitese a0 jusnaturalismo ao incorporar,
sobre a edrutura pensada por Hegdl, as condderagbes levantadas mais tarde por Marx, que refoma a
concepcdo de Rousseau do Estado como ingrumento de dominacéo para a manutencdo da riqueza de

dguns em detrimento de muitos outros, mas tomando caacteridica como essencid e inerente ao
conceito mesmo de Estado e ndo como uma corrupgdo contingente do conceito, como para o filésofo

genebrino.
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A primera grande diferenca de Hegd com os jumaurdidas diz rexpato a higdria enquanto os
filésofos que pensavam o Edtado como resultado de um pacto socid o estado naturd era uma hipdtese
de trabadho que se colocava fora da higtdria e paa dém de quaquer perspectiva higdrica, 0 que
equivae a dirmar que o Estado néo tem histdria ou, pdo menos, que a higdria ndo € fundamentd para
sua ducidacdo concetud, para o filésofo demé@ o Edado sO pode ser compreendido em sua
pergpectiva historica, da é a chave para sua apreensdo. Numa das passagens da Filosofia do Direto, e
critica essa perspectiva de criticar aredidade através da concepcdo de um "Estado Ided™:

"(...) conquisando O poder, edas abgragbes produziram por um lado o0 espetéculo mas grandioso
jamais vigo pea higdria humana recomecar a priori, € pdo pensamento, a condituicdo de um grande
Estado red, subvertendo tudo o que existe e é dado, querendo dar-lhe como fundamento um Sstema
socid imaginado; de outra pate, como ndo SGo sendo abdragbes sem Idéia, engendraram, nesta
tentativa, os acontecimentos mais horrivels e os mais crués™ 27

Contrariando a Rousseau e aos jusndurdigas em gead, Hegd conddera ndo que os individuos
condtituam o Estado, mas que, a0 contrério, os individuos sd S50 possiveis no e aravés do Estado:

"O Edado € 1) primeramente a sua formacéo interna, como desenvolvimento que e refere a 9 mesmo
- o direito interno dos Estados ai a Condituicio. E depois 2) o individuo particular, e por conseguinte
em relacdo com outros individuos particulares - 0 que da lugar ao direito externo dos Estados. Mas 3)
€SS expiritos particulares S0 gpenas momentos no desenvolvimento da idéia universal do espirito na
suaredidade; e eta éahigtdriado mundo, ou higdriauniversa."28

Percebe-se, pois, que paa Hegd a raciondidade eta no préprio Estado, que "é a substancia éica
consciente de §" 29 e condicdo da raciondidade dos individuos e ndo na decisfo destes de abdicar do
estado de natureza indituindo a sociedade politica. Feitas estas consderacles, podemos passar para a
questdo centrd deste moddo que € como ja foi dito, a oposicdo sociedade civil versus Estado (ou
sociedade politica).

Hegd € o primero filésofo da politica a fazer esa disingdo, na Filosofia do Direito, onde demongtra
gue uma coisa € a edfera socid que trata dos interesses comunitérios porém privados, outra € a esfera
socid que trata dos interesses comunitaios e comuns a todos os individuos. Assm Gildo M. Brandéo
define essas duas esferas na pergpectiva de Hegd:

"A sodedade cvil (Blrgeliche Gesdlscheft) € definida como um Sstema de carecimentos, estrutura
de dependéncias reciprocas onde os individuos satifazem as suas necessidades através do trabaho, da
divisio do trabdho e da troca; e asseguram a defesa de suas liberdades, propriedades e interesses
aravés da adminisragdo da judica e das corporagfes. Tratase da esfera dos interesses privados,
€0oNomico-corporativos e antagdnicos entre 9.

"A da s contrgpde o Edado politico, isto € a esfera dos interesses publicos e universas, na qud
aquelas contradigies estéo mediatizadas e superadas. O Estado néo €, asim, expressdo ou reflexo do
antagonismo socid, a propria demondragdo pratica de que a contradicio é irreconcilidvel, como dira
mais tarde Engdls, mas é eda divisfo superada, a unidade recompoda e reconciliada condgo mesma. A
marca didintiva do Estado € esta unidade, que néo € uma unidade quaquer, mas aunidade

subgancid que traz o individuo a sua redidade efetiva e corporifica a mas dta expressio da
liberdade."30
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A concepcdo marxiana desta oposicéo fundamental aparece de forma bagtante clara no prefacio a obra
gue seria o germe de O Capita, a Contribuicéo a Critica da Economia Palitica

"Minha investigacdo desembocou no seguinte resultado: relagbes juridicas, tais como formaes de
Edado, ndo podem ser compreendidas nem a partir de S mesmas, nem a patir do assm chamado
desenvolvimento gerd do espirito humano, mas, pdo contrario, das s enraizam nas rdagbes materials
de vida, cua totdidade foi resumida por Hegd sob o nome de 'sociedede civil' (Burgerliche
GesdIschaft), seguindo os ingleses e franceses do sfculo XVII; mas que a anatomia da sociedede
burguesa (Burgerliche Gesdlschaft) deve ser procurada na Economia Politica (...): na producdo socid
da propria vida, os homens contraem relagbes determinadas, necessrias e independentes de sua
vontade, relacbes de producdo estas que correspondem a uma etgpa determinada de desenvolvimento
de suas forgas produtivas materiais A totaidade dedtas relagbes de producdo forma a estrutura
econdmica da sociedade, a base red sobre a qud se levanta uma superestrutura juridica e politica, e a
qua correspondem formas socias determinadas de consciéncia O modo de producéo da vida materid
condiciona o processo em gerd de vida socid, palitico e espiritud.” 31

Asim, a sociedade civil € anterior e determinante da estrutura do Estado: a politica depende da
economia de uma sociedade, na déssica formulacéo de Marx. Invertendo a concepcéo de Hegd, de que
0 Edado é determinante da histdria, Marx afirma que é a histdria da producdo socid dos homens, ao
contr&io, que determina a estrutura do Estado. Buscando na histdria da humanidade, Marx percebera
gue em momento agum o Edado foi O representante dos interesses coletivos, nem tampouco O
promotor de uma "vontade gerd"; ao contraio, o Estado foi sempre aguilo que ja havia denunciado
Rousseau, um indrumento nas méos de um determinado grupo socid, usado para conquistar e manter
determinadas privilégios.

Esta concepcdo marca o divorcio da sociedade civil com o Estado: este esta acima dela e, embora por
ela determinado, tem um grau de independéncia que lhe permite fixar regras e leis de modo a perpetuar
mesma sodiedade civil, mantendo os privilégios e infortlnios desta dada organizecdo socid. A
liberdade € pois, impossived dentro dos limites do Estado. Contr&io a Rousseau e sdando o
rompimento com o jusnaurlismo, Max vé no Edado uma forma necessria goenes paa as
organizagbes socials de exploracdo e dfirma que gpenas a extingdo do Edado poderd dar origem a
verdadeira higéria humana, o reino da liberdade sonhado por Rousseau. A redizacdo da sociedade
humana passa, pois, pda destruicdo do Estado, e ndo por sua indituicdo, como pensavam os filasofos
jusnaturdidas.

Concluindo, o conceito de Estado moderno é resultado de um longo processo de daboracéo filosdfica
que acompanha a condituicdo higtdrico-sociad do Estado-nacdo, da dissolucdo do Estado teoldgico
medievd aé o pretenso Estado democratico de nossos dias, passando pdas monarquias absolutas e
pelas revolugdes liberais. Da busca de um Estado-razéo pelos jusneturdistas a concepcdo marxiana de
um Estado como superestrutura da organizacdo econdmica da sociedade, passou-se do conceito de um
Edado "indituidor-indituido” da sociedade para 0 conceto de um Edtado que ndo se identifica
diretamente com a sociedade, ssndo mesmo um reflexo dda

A rdacéo didéica de mitua influéncia do Edado com a sociedade civil é expodta de forma muito
amples e clara pelo economista Luis Carlos Bresser Peraira

"Compreendido nestes termos, 0 Estado € assim, um Sstema de poder organizado que se relaciona
dideticamente com outro ssema de poder difuso mas eeivo - a sociedade civil. A sociedade civil €
em Ultima andise, a forma pela qud a dasse dominante (ou as dasses dominantes) se organiza(m) fora
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do Egtado para controlalo e pb-lo a seu sarvigo. A sociedade civil ndo se confunde portanto com a
populacéo ou com o0 povo. O Estado exerce seu poder sobre a sociedade civil e sobre 0 povo. Por outro
lado, a sociedade civil é fonte de poder do Edado e a0 mesmo tempo estabdece limites e

condicionamentos para o exercicio desse poder.” 32

As relagbes de forca no jogo de poder entre Estado e sociedade civil sSo mdhor ddimitadas mais
adiante:

"O Edado se democratiza na medida em que a sociedade civil amplia suas bases e eventudmente indui
nelas os trabahadores e portanto todo o povo. E também condicdo para a democratizacdo do Estado
gue este fique sob controle da sociedade civil assm ampliada e ndo vice-versa. Na redidade ocorrerd
um proceso didético entre a sociedade cdivil e 0 Estado, um controlando 0 outro e vice-versa. Ao
mesmo tempo em que nas sociedades capitdidas modernas amplia-se a base da sociedade civil, com
uma paticipacdo crescente, ainda que nitidamente subordinada, dos trabahadores, amplia-se também o
proprio gpardho do Egstado. E a0 ampliar-se 0 gpardho do Estado, tende ele a ganhar ou pretender
ganhar autonomiaem relacéo asociedade cvil." 33

2. O Edado Cgpitdigta

O Edgado moderno, cuja concatuacdo vimos explanando, crigdiza-se historicamente no Edado
capitdista; ndo seria exagero afirmar que a busca iniciada por Maguiavel de descrever a politica como
ela redmente €, em oposcao as utopias normaivas déssicas que remontam a Arisétees e a Platdo, so
esforcos no sentido de concetuar esse Edado nascente que se desenvolve paulatiinamente. Boa parte
desta busca seria sgematizada por Marx no século dezenove com suas andises econdmicas e paliticas
do capitdismo. Como as conceituagdes filosdfico-politicas ndo s congtruidas no vazio s abstragtes
puras, mas em rdacdo direta com as condigdes materias experimentadas, tracaremos agora dgumeas
das caracteridticas que 0 Estado capitdista assume ao longo da histéria

O Edado capitdida, desde suas formas mas arcaicas, conditui-se a partir e através da derrocada do
Edado feudd. Como fruto e insrumento de uma nova organizagdo socio-econdmica, abandona e
mesmo contrgpde-se a muitas das caracteridicas daguela estrutura politica que ee vem a subdtituir; por
outro lado, muitas das caracteridticas dos antigos Sstemas politicos persstemn, mascaradas ou ndo, na
edrutura do Estado capitdista Essa caracteridtica ja era percebida por Tocgueville ainda na primeira
metade do século dezenove, quando de dfirmava que as sociedades democréticas modernas subgtituiam
a sociedade hierdrquica antiga, mas que nem por isso subgtituiam ou aboliam a hierarquia mesma. 1s0
pode ser notado, por exemplo, em O Antigo Regime e a Revolucdo, quando ee fda da Stuacéo das
trandformagBes sociais e paliticas na lnglaterra.

"Na Inglaterra, onde a primeira vida se poderia dizer que a antiga condtituicdo da Europa se encontra
anda em vigor, ocorre a mesma coisa Se esquecermos 0s velhos nomes e descartarmos as velhas
formas, perceberemos que desde o século XVII o 9gema feudd fora ai abolido em sua subgéncia as
classes que se mesclam entre s, uma nobreza gpagada, uma aristocracia eberta, a riqueza transformeda
em poder, iguddade perante a le, iguddade dos encargos, liberdade de imprensa e debates publicos.
Todos principios noves e desconhecidos pela sociedade da Idade Média Ora, foram precisamente essas
novidades que, introduzides lenta e habilmente num veho corpo, 0 reenimaram sEm O risco de
dissolvé-lo e embora mantendo suas formas antigas, deramlhe um novo vigor. No sfculo XVII, a
Inglaterra j& €, no seu todo, uma nacd moderna, com a peculiaridade de haver preservado, como s
fossem emba samados, dguns restos da |dade Média™ 34
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Embora sga um aidocraa que argumenta no sentido de resgaar determinados privilégios abolidos
durante a RevolucBo em Franca, a argucia de Tocqueville identifica que as mudangas ainda que
profundas, rompem com uma certa estrutura, mas o com a estrutura mesma; iso €, 0 Estado muda de
méos e de feigdes, mas continua Estado e, portanto, ardlado a uma certa estrutura politica que deve
privilegiar a dominacdo, sga da qud for. Essa mudanca no tipo de dominacdo - absolutita ou
democrética, mas ainda dominacdo - é mdhor tratada ao longo de uma outra obra do filésofo francés,
A Democracia na Améica A citagd € um pouco longa, mas necessria para que sga possivel
acompanhar a edrutura de sua argumentacao:

"Se quisesse imaginar com que tracos novos 0 despotismo poderia produzir-se no mundo, veria uma
multiddo incontdvel de homens semdhantes e iguas, que s movem sem cess para dcancarem
pequenos e vulgares prazeres, de que enchem a propria dma. Cada um deles, separado dos outros, é
como que estranho a0 dedtino de todos des seus filhos e amigos particulares brmam, para ele, toda a
egpécie humang, quanto ao restante de seus concidaddos, esta ao lado deles, mas néo os V& tocaos,
mas Ndo 0s sente; O exite em S meIno e paa S meIno e < lhe resta anda uma familia, pode-se
dizer que ndo tem mais pétria

"Adma deses homens erige-se um poder imenso e tutdar que se encarrega 0zinho de assegurar-lhes
0s prazeres e de vear-lhes a sorte. Ede poder € absoluto, minucioso, regular, previdente e suave.
Asamdhar-se-ia a0 poder paterno, € com el teria como objetivo preparar 0s homens para a idade
viril; mas, a0 contr&aio, procura manté-los irrevogavelmente na infancia tem prazer em que os
cidaddos se regozijem, desde que ndo pensem em outracoisal(...)"

"Apbs ter assm tomado em suas méaos poderosas cada individuo e gpds ter-lhes dado a forma que bem
quis, 0 soberano estende 0s bragos sobre toda a sociedade; cobre-lhe a superficie com uma rede de
pequenas regras complicadas, minuciosas e uniformes, aravés das quais 0s expiritos mas originas e as
dmas mas vigorosas ndo conseguiriam gparecer para sobressar na massa; ndo dobra as vontades,
amolece-as indina-as e as dirige, raramente forca a agir, mas opde-se freqlientemente a acdo; néo
destréi, impede o nascimento; ndo tiraniza, arapaha, comprime, enerva, arefece, embota, reduz,
enfim, cada nacdo a nada mais ser que uma manada de animais timidos e industriosos, cujo pastor € 0
governo." 35

Tocgueville demongtra, assm, que mesmo o Estado que se coloca como democrdico e iguditaio é
anda uma forma de dominacdo; quicA uma dominacdo ainda mais terrivel, por sr mais velada e edtar
gpoiada em caracteridicas bastante profundas do ser humano, como a fuga da responsabilidade: se
exige dgo ou dguém que nos protege e faz por nds, sem que tenhamos - gparentemente - gque Nos
submeter, por que ndo acdtar de bom grado? E certo que o aistocrata francés esta falando contra o
principio da iguddade, que do seu ponto de vida saria 0 responsave por uniformizagéo que
possihilitaria td tipo de dominacdo; dirando num dvo, acerta, porém, em outro: 0 Estado moderno
"democraico’ continua sendo Edado, afastado da sociedade e indrumento de dominagdo, O que
equivae a dizer que a iguaddade por de criticada € gpenas juridica, ndo exidindo de fato, pois s a
uma dase de paliticos €lou funcion&ios que exd acima da sociedade, ja exite uma diferenca de
classes e estd sepultada, na préatica, qualquer perspectiva de iguddade. Seria preciso, porém, ainda um
par de décadas para que Marx denunciase a farsa da igualdade da democracia capitaista, gpesar dos
inegévels avangos poaliticos que darepresenta com relacéo aformas politicas anteriores.

E importante sdientar, voltando & nossa linha de raciocinio, que mesmo no Estado Absolutista que, a
rigor, € anda uma formecdo pré-capitdida, ja etdo presentes caracteridicas que culminariam nessa
forma mas desenvolvida do Esado moderno. Para tocar em dois pontos apenas, mas que S0
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fundamentais, devemos lembrar que Hobbes, um dos principais tedricos do Absolutismo advogava que
a condituicdo do Edtado devia-se a uma busca de seguranca vita e seguranca do direito de propriedade,
0 gue € ja um prendncio dos interesses capitdisgas que tomavam forma aos poucos e ganhavam cada
vez maisimportanciasocd.

Um sgundo ponto, ainda mais fundamenta, é que 0 processo andisado por Marx no livro primeiro d
O Capitd no capitulo denominado A Chamada Acumulacdo Primitiva, que seria a base sobre a qud s
egueria 0 dgema capitdisa de producéo, acontece principdmente durante a existéncia do Estado
Absolutigta, principdmente durante o Mercantilisno e a Revolugdo Comercid.

A indituicio do Edtado capitdida traz uma inovagdo no campo econdmico em relacdo aos Sstemas
anteriores a apropriagdo do excedente econdmico pela classe dominante ndo se da mais atraves da
utilizacdo direta da forca do Edtado, dravés de tributos ou da excravizagdo, mas Sm aravés dos
mecanismos do mercado, via aguela sutil violéncia expropriadora que Marx descobriu e a qual chamou
mas-vdia E novamente Bresser Pereira quem vem em nosso auxilio:

"A mas-vdia é gpropriada peo capitdidta através da troca de bens e servicos de acordo com seus
respectivos vaores. Se toda mercadoria tem seu vaor correspondente a quantidade de trabaho
socidmente necessrio para produzi-la, e se no capitdismo o trabadho também é uma mercadoria como
qualquer outra, as leis do mercado indicam que se deve pagar pelo trabaho gpenas o correspondente ao
cuso de sua reproducdo socid. O preco da mercadoria forca de trabadho, ou sga, 0 sdaio, ndo
depende do que o trabdhador produz, mas de seu custo de reproducéo. Logo, basta a0 capitdista
ecolher bens para serem produzidos que tenham uma quantidede de trabaho neles incorporada maior
do que o respectivo salaio para que e produza uma mais-vaia, depois de todos terem sdo pagos
exatamente de acordo com os respectivos vaores. Desta forma, 0 capitaista, baseado na propriedade
dos meios de producdo e na reducdo dos trabahadores a condicdo de trabahadores assdariados,
goropria-se da mais-vadia, sob a forma de lucros, juros, dugués e a mesmo tempo, pode afirmar que
todas as trocas redizadas no mercado foram fetas exatamente de acordo com os respectivos vaores. A
violéncia direta para goropriagdo do excedente, com a utilizacdo do poder do Estado, tornava-se
desnecessria” 36

E peculiaridade intrinseca e paticular do sstema capitdista de producéo que permite a génese de
um novo Edado, em subdituicio a0 Edado Absolutida que havia gaantido as condigbes
necessariamente totditaias que permitiram a primitiva acumulacdo de cgpitd sem a qua o capitdismo
néo teria como condtituir-se em modo de producéo socia mente dominante.

O novo Estado que surge € o Liberd, agudle que, em oposicBo aos anteriores, Ndo precisaria exercer um
forte controle sobre a economia, posto que o controle era anterior a acdo mesma do Estado. Assumindo
0 poder através deste Estado Liberd e controlando-o por mais de um sculo, a burguesia tem condigdes
de dissamina a idedlogia do néo-intervencionismo, da queda das bareiras econdmicas e da des
regulamentacéo, como forma de gbrir caminho para suas atividades crescentes e seu voraz apetite.

Politicamente, 0 novo Edado pode assumir também uma feicdo muito mas democrdica, em
consonancia com seus objetivos econdmicos, posto que o controle da economia e da expropriacéo do
excedente era regulado internamente e 0 gpardho repressvo edad precisaria ser acionado gpenas em
casos extremos. Nesse momento do desenvolvimento do Estado Capitdista, a forca do Estado estava
tremendamente diminuida, se comparada com a forga da sociedade civil, nos termos agui j& expostos.
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O crescimento das empresas, operadoras bascas do mercado, com a conseglente formacdo de
monopdlios e dligopdlios leva a uma crise no poder de auto-regulamentacdo do mercado, sendo
necessio que o Edado voltasse a intervir na economia para regular 0 mercado; gparece entdo uma
nova feicdo do Estado Capitaista, marcando uma nova fase, a do Estado Regulador. Bresser Pereira 37
afirma que paises que tiveram retardada sua revolucéo indudtrid, como Jgpéo, Russa e Alemanha, nem
chegaram a conhecer 0 Edtado Liberd, assumindo a plenitude do Capitdismo com e aravés do Estado
Regulador. Egte dcancaria, porém, mesmo os paises tradiciondmente liberals, apesar das resséncias.
Nessa nova feicéo do Estado Capitaista, cresce enormemente o poder e a atuacdo do gparato politico:

"Quando s fda em capitdismo monopolisa do Estado ou smplesmente capitdiamo de Estado, quer-
< referir a uma formagéo socid dominantemente capitdista, mas na qud o Estado adquiriu um papd
fundamentd, n&o apenas No campo poalitico, mas também no campo econdmico. O Estado abandonou o
lasxez fare paa se trandformar em &rgéo regulador e motor da economia. Através do plangamento
econdmico, da politica econdmica e das dividades empresariais diretas, o Edtado, em sua funcéo
reguladora, subgtitui em parte 0 mercedo, definindo pregos, sdarios e taxas de juros, tributando saléios
e ordenedos e lucros, estabdecendo prioridades para os investimentos privados, orientando o consumo
aravés de taxas diferenciadas, em sua funcdo motora rediza grandes despesas, e torna-se ee proprio
empresaio, responsavel por ampla parcda da acumulacdo de @pitd, na medida em que implanta um
poderoso setor produtivo estatal.” 38

Esse crescimento do poder e auacdo do Estado ndo implica necessariamente, porém, numa diminuicdo
do poder da sociedade civil, que continua forte; congtrdi-se todavia, novo equilibrio de forcas, diverso
daguele do Estado Liberd.

Essas duas tipologias do Estado Capitdida (Liberd e Regulador), complementadas por uma terceira
gue £ desenvolveu nos paises de economia dependente - os subdesenvolvidos - e, segundo Pereira,
também nos paises do Leste com o maogro da revolugo socidista, a do Estado Tecnoburacrético,
caracterizada pela condituicBo de uma classe adminidrativa cooptada da burguesa que assume as
fungbes politicas do Edado e as fungbes econdmicas da acumulagdo do capitd, condituem um
panorama gerd da atudidade do Estado moderno 39.

Assgimos hoje a um certo impasse nedtas feigdes do Edtado, com uma nova onda de discussies em
torno de um neo-liberdismo, arauto de ndo ingeréncia estatd na economia, a0 qua se contrapdem os
defensores da funcdo regulamentadora do Estado. Independentemente da feicBo especifica que assuma,
porém, sga ea mas ou menos "liberdizante’, 0 Estado capitdista ndo se afasta de uas caracteridticas
béscas que, como ja dertavamos juntamente com Tocgueville desde o inicio, etavam também ja
presentes nas organizagdes politico-edtatas anteriores.

CONHECIMENTO, TRANSVERSALIDADE E EDUCACAO: PARA ALEM DA
INTERDISCIPLINARIDADE*
Silvio Gdlo**

No ensno contemporéneo, sofremos da excessva compatimentdizacdo do saber. A organizacéo
curricular das disciplines coloca-as como redidades estanques, sem interconexdo aguma, dificultando
paa os dunos a compreensio do conhecimento como um todo integrado, a condrucdo de uma
cosmovisio abrangente que |hes permita uma percepcéo totdizante da redidade. Uma das tentetivas de
superacio desta fragmentagcdo tem sido a proposta de e pensar uma educacéo interdisciplinar, isto €,
uma forma de se organizar os curriculos escolares de modo a posshilitar uma integracdo entre as
disciplinas, permitindo a condrucdo daguela compreensio mas abrangente do saber higoricamente
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produzido pea humanidade. As propodtas interdisciplinares, porém, tém goresentado limites muito
edratos, pois esbaram em problemas basicos como, por exemplo, a formacéo estanque dos proprios
professores, que precisam vencer barreiras conceituais para compreender a reacdo de sua prépria
especididade com as demais &reas do saber.

Penso, porém, que a questéo € ainda mais complexa e que necessta de uma andlise histdrico-filosdfica
da producéo do conhecimento, para que sga possivel chegar-se a conclusdes de maior vdidade. E o
gue me proponho ainiciar com este trabaho.

uma cartografia do saber

Em seu af@ de conhecer 0 mundo, o homem produz tecnologias de conhecimento, ito €, aparatos,
mecanismos, que permitam que examine os aspectos da redidade que desge trandformar em objeto de
edudo. Sem tais tecnologias, Nndo seria possivel 0 conhecimento ou, peo menos, seu desenvolvimento
dar-se-ia de forma muito mais lenta. Tais tecnologias SGo produzidas historicamente, de acordo com as
possbilidades e problemas de cada momento. Por outro lado, 0 uso de tas tecnologias influi sobre o
proprio ssber que se produz, definindo-o num campo préprio a ta tecnologia, do qua nem sempre é
possivel escapar. Pierre Lévy colocaaquestéo de forma bastante clara:

"As tecnologias intdectuas desempenham um pape fundamental nos processos cognitivos, mesmo nos
mas cotidianos, para perceber ido, bada pensar no lugar ocupado pela extrita nas sociedades
desenvolvidas contemporaness. Edtas tecnologias estruturam profundamente nosso uso das faculdades
de percepcdo, de manipulacéo e de imaginacdo. Por exemplo: nossa percepcéo da cidade onde vivemos
muda dependendo se costumamos ou Ndo consultar seus mapas. Muitas vezes, os métodos para resolver
certos problemas sd0 incorporados nos sistemas de representaces que a cultura nos oferece, como € o
cas, por exemplo, na notacdo matemética e nos mapas geogr &icos”

Nessa mesma obra, Lévy ddimita os "trés tempos do espirito”, os trés grandes momentos da historia do
conhecimento  humano marcados por suas tecnologias especificas o polo da ordidade priméia,
caracterigico do momento civilizatdrio em que a humanidade ainda ndo dominava as tecnologias da
exrita e 0 conhecimento era trangmitido aravés da pdavra, momento este dominado por um
conhecimento que costumamos chamar de mitolgico; 0 polo da escrita, com todo o impacto que
tecnologia gerou sobre 0 saber humano, resultando na condtituicdo da Filosofia e da(s) Ciéncia(s); e
por fim, o polo medidico-informatico, no qud estamos adentrando a partir da segunda metade deste
Seulo vinte e que ja nos permite vidumbrar assombrosas possibilidades para 0 conhecimento, dada a
variedade e vel ocidade que possibilita

Cada um destes trés pblos goresenta caracteridicas proprias e diferentes impactos sobre o
conhecimento, sobre as tecnologias que utiliza e sobre os saberes que pode desencadear. Limitando-nos
aos agpectos que dizem respeito a noso tema, podemos afirmar que a ordidade engendra um saber do
tipo narativo, baseado na ritudidade; a escrita, por sua vez, gpresenta um saber tedrico baseado na
interpretacdo, enquanto que a informética posshilita um sdber operaciond baseedo na Smulacéo
(através de modelos ou previsies).

O saber baseado na tecnologia da escrita - praticamente todo 0 saber da higtdria da humanidede - é
marcado, assim, pelo viés tedrico da interpretacdo da redidade, fundando uma nogéo de verdade que
diz respeito a adequacdo da idéa a coisa mesma que a interpreta. A propria nogdo que temos do
conhecimento hoje, e de sua forma de construcdo, et marcada, assm, pela tecnologia da escrita e
pelas consequiéncias dai advindas.
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Na atividade de interpretacéo da redidade, 0 ser humano condruiu todo o arcabouco de conhecimento
de que dispomos. Inicidmente circunscrito ab campo da Flosofia, td saber cresceu tanto a ponto de
comecar a ramificar-se, dando origem a novos campos e aeas do conhecimento. Essa especidizacéo
deu-se aravés de uma disciplinarizacéo, ou sga, da ddimitacdo de campos especificos para cada forma
de s abordar um determinado aspecto da redidade, cada um ddes condituindo-se numa disciplina
epecifica e independente.

A pdavra disciplina goresenta, porém, um duplo sentido: tanto induz a deimitacdo de um campo
especifico como a hierarquizacéo e ao exercicio do poder. O processo de disciplinarizacéo do saber ja
fo extensamente andisado por Foucault, tanto em seu aspecto de producdo/organizacdo em As
Pdavras e as Coisas, quanto no aspecto de hierarquizacéo politica, em Vigiar e Punir. Em ambos os
cans, fica explicita a intima rdlacdo do saber organizado em disciplinas - Foucault chega a fdar, nA
Arquecloga do saber, em arquivo - com as tecnologias intdectuals suscitadas pea ecrita Mas e a
guestdo do poder?

disciplinarizaco e poder

Miche Foucault estuda, enm As Pdavras e as Coisas, 0 processo de condtituicdo dos saberes modernos.
Chama de episeme ap s0lo sobre 0 qud tas saberes podem brotar e crescer, argumentando que, em
cada época higtdrica, ndo pode haver mas do que uma Unica epigeme, uma Unica forma de
estruturacdo dos saberes.

"Numa cultura e num dado momento ndo ha mas do que uma episteme, que define as condicles de
posshilidade de todo saber. Tanto agude que = manifeta numa teoria quanto aguee que é
slenciosamente investido numa préatica...) E S50 essas necessidades fundamentais do ssber que é
precisofazer fdar.”

A epigeme que sarve de solo para a eclosio do conhecimento cientifico moderno esta fundada sobre a
representacdo, e condtitui-se aravés de duas ing@ncias ordenadoras. a mathésis, com base na dgebra e
a taxinomia, com base nos dgnos, a primera visa a ordenacdo das coisas Smples, enquanto que a
segunda busca ordenar as coisas de natureza complexa. E este solo fértil que permitira que as diversss
ciéncias condituamse como esforgos de representacdo do mundo, buscando estabelecer uma ordem
através do saber.

Temos agui uma piga fundamentd: o saber cientifico congré-se numa busca de ordenacéo do mundo.
Ora, as diversas ciéncias - ou as v&ias distiplines - condituemse em esforgos de condrucéo de uma
ordem do mundo a0 nivel do saber. Outra pista, ainda mais explicita, indica as relagbes desta ordenagéo
COm 0S MecaniSMos de poder:

"Desta mandira, a episeme modemna define-se, pois, aravés da dindmica especifica a uma volonté de
vérité pda qud toda frustragdo ndo € sendd uma incitagdo a uma renovagdo da producgdo do saber. E
pois esta vontade de verdade que é a chave da rdlacdo interna que ha, para Foucault, entre Saber e
Poder."

O sdber eda intimamente reacionado com o poder: conhecer é dominar. Edta equacéo é nossa velha
conhecida As andises de Foucault sobre as relagbes entre saber e poder sfo vadtas, e seria impossivel
gorofundé-las aqui; limito-me a afirmar que, para ee, ssber gera poder e 0 poder, por sua vez, gera

43



mecanismos de saber para conditui-lo, legiimalo e garantir sua manutenc@o. 1O ndo deve ser
confundido, entretanto, com uma construcéo ideol ogica:

"(...) € bem possivdl que as grandes méguinas de poder tenham sdo acompanhadas de productes
ideologicas. Houve provavelmente, por exemplo, uma ideologia da educacéo; uma ideologia do pder
monérquico, uma ideologia da democracia parlamentar, etc.; mas néo creio que aguilo que se forma nes
bases sgjam idedlogias: € muito menos e muito mais do que isso. Sfo ingrumentos reds de formacéo e
de acumulagéo do saber: métodos de observaco, técnicas de registro, procedimentos de inquérito e de
pesquisa, gparelhos de verificacdo. Tudo isso sgnifica que o poder, para exercer-se nestes mecanismos
autis, é obrigado a formar, organizar e por em circulacdo um saber, ou mehor, apardhos de saber que
n&o sdo congtrugdesideol dgices.”

O processo de disciplinarizacdo pelo qual passa a condrugéo da ciéncia moderna traz embutida em 9
eda afirmacéo da equivaénca entre ssber e poder. Dividir 0 mundo em fragmentos cada vez menores
é fadlitar 0 desenvolvimento de tecnologias que possibilitem seu dominio. Conhecer cada vez mais é
dominar cada vez mais, e iss0 0 € possivel a medida em que reduzimos nNoso objeto, iso € 0 campo
de arangéncia sobre 0 qud digendemos nossos equipamentos de producdo do saber. Embutido no
desgjo humano de conhecer 0 mundo esté seu secreto desgjo de poder sobre este mundo.

E dao que, uma vez possuindo poder sobre o mundo, td fato poderd ser utilizado também para
legitimar um poder sobre os outros homens. Uma andlise éico-politica do desenvolvimento dientifico
deixaisto badtante evidente.

Mas voltemos a questéo da Educacén. A educacio tem sempre se vaido dos mecanismos de controle,
S exide uma funcdo manifeta do endno - a formecéo/informacéo do duno, abrir-lhe acesso a0
mundo da cultura Sgemdizada e formd - ha também fungBes latentes, como a ideoldgica - a inser¢éo
do auno no mundo da producdo, adaptando-se a0 seu lugar na méguina. A educacéo assume, desta
maneira, sua dividade de controle socid. E ta controle acontece nas agies mais insuspeitas.

Foucault denunciou os mecanismos mas explicitos da excola, quando tragou em Vigiar e Punir os
parddos desta indituicio socid com a prisdo. Mostrou que a estrutura fisica e arquitetbnica da escola
eda voltada, assm como na prisho, para a vigilancialcontrole de seus dunog/prisoneiros. S& muitos
0s olhos que sentimos sobre nds, 0 que introjeta o controle e faz com que NGs proprios Nos vigiemos.
Mas o filosofo francés também agpontou outros mecaniamos da escola muito menos explicitos, como a
disciplinarizacdo. Por detrés dda, paira o controle compartimentdizando, fragmentando, € muito mais
fécil se controlar 0 acesso, o dominio que os dunos terdo e também se controlar o que eles sabem.

Outro aspecto deste termo ambiguo néo por acaso, a disciplinarizacéo, diz respeito mais diretamente a
guestdo do poder. A ecola é o lugar da discipling, de seu aprendizado e de seu exercicio. Nao va longe
o tempo em que os dunos faziam, nos pétios das escolas plblicas, antes de entrar em aula, exercicios
de ordem unida, como recrutas num quartd. A digposicdo de cateiras numa sda de aula, por outro
lado, visa também a disciplinarizacdo dos dunos e uma mehor possibilidade de controle por parte do
professor, que domina geopoliticamente a casse, percebendo seu magpa geogréfico e podendo armar
uma estratégialtética de aula Todo 0 mapa edratégico € cuidadosamente preparado para que o poder
assuma seu topos supremo: os adunos S organizados nes filas de carteiras, 0 que permite que o poder
dedoque seu opulento corpo em meio a todos agueles que estdo dde dedtituidos, 0 habitat do professor,
a ciedra, esta edrategicamente colocada num plano mais devado, para que de possa olhar os dunos
do dto, enxergando-o0s a todos e mantendo condtante e acirrada vigilancia, impedindo a agéo e gerando
a impoténcia e também para que cada duno, ao olhar para de, tenha que inclinar 0 pescogo para tras,
olhando para 0 dto, como se edivesse vendo seu verdadeiro Senhor. Mesmo no caso s pedagogias
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novas, que rompem com o tradiciond enfileramento das carteras, parmanece uma forma implicita de
0 generd dipor seu exército no campo de batdha da sda de alla Em outras pdavras, a sda nunca €
um caos, com 0s dunos ocupando 0 expago  desordenadamente, mas ha sempre uma ordem implicita
gue, e visa a possihilitar a acdo pedagdgica, traz também consgo a marca do exercicio do poder, que
deve ser sofrido e introjetado pelos dunes.

A disciplinarizacd modtra suas garas também no ambito do mais edritamente pedagdgico. Dividido o
conhecimento em disciplinas, & medida em que tem acesso a determinadas parcelas do saber, 0 duno
deve ser avdiado, para que possa ser mensurada sua capacidade de apreensio. E para tanto que a
indituicdo escolar cria o mecanismo do exame.

"O exame combina as téonicas da hierarquia oque vigia e as da sangio que normdiza. E um controle
normdizante, uma vigilénda que permite qudificar, dassficar e punir. Edabdece sobre os individuos
uma vishilidede aravés da qua des sho diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos 0s
digpostivos de discipling, 0 exame € dtamente ritudizado. Nele vém-se reunir a cerimonia do poder e
a forma da experiéncia, a demonstracdo da forca e o estabelecimento da verdade. No coragdo dos
processos de discipling, ele manifesta a sujeicdo dos que sfo percebidos como objetos e a objetivacéo
dos que s sujeitam. A superposicéo das relagdes de poder e das de saber assume no exame todo 0 seu
brilho vidvd. Mas uma inovacdo da era déssca que os higoriadores deixaram na sombra. Fazse a
higtéria das experiéncias com cegos de nascenca, meninos-lobo ou com a hipnose Mas quem faa a
higria mas gerd, mas vaga, mas deeminante também, do 'exame - de seus rituas, de seus
métodos, Seus personagens e seus papés, de seus jogos de perguntas e repodtas, de seus sistemas de
notas e de dassficacén? Pois nessa técnica delicada estdo comprometidos todo um campo de saber,
todo um tipo de poder. Faa-s= muitas vezes da idedlogia que as 'ciéncias humanas pressupdem, de
maneira discreta ou declarada. Mas sua propria tecnologia, esse pequeno esguema operatorio que tem
td difuséo (da pdquiatria a pedagogia, do diagnéstico das doencas a contratacéo de mao-de-obra), esse
processo tdo familiar do exame, ndo pde em funcionamento, dentro de um S mecanismo, reagdes de
poder que permitemn obter e condtituir saber? O investimento politico ndo se faz Smplesmente ao nive
da consciéncia, das representages e no que julgamos saber, mas ao nived dagquilo que torna possivel
dgumsaber.”

Através do exame, a escola pode controlar 0s seus dunos, e ndo gpenas no contexto eminentemente
didatico-pedagdgico (de verificacdo da aprendizagem), mas sobretudo no aspecto politico, pois o
exame adquire também a conotacdo de uma sancdo, de um cadtigo, sga qua for o seu resultado, bem
como enraiza inconscientemente em cada um a impressfo de edtar congtantemente sob vigia Por outro
lado, este instrumento declarado de poder acaba por condituir-se na tecnologia mesma da transmissio
do saber, pois € aravés do exame que 0 processo de ensno-agprendizagem € verificado, controlado,
plangado e re-plangado etc.

O nascimento da pedagogia como "ciéncia da educagéo” deve-se ao advento da tecnologia dos exames,
tornando possivd a merificagdo, a quantificacdo da gprendizagem, colocando a sua organizacdo no
ambito da prévia organizacéo edtratégica. O professor, assim, dém de ser aquele que tem o poder de
trangmitir conhecimentos, dado seu ssber acumulado, € também aguele que tem o poder de cobrar aos
adunos 0 conhecimento que lhes foi tranamitido, tornando o seu poder muito mas "visvd", muito mais
pdpaved e menos abdrao, pois sua € também a mé que pune, aravés do cadigo fisco ou
smplesmente aravés da nota e das complicacBes na vida académica, no caso de 0 duno ndo ser bem
sucedido no exame.

No contexto da disciplinarizacdo, a democracia € uma impossihilidade tatica, pois a disciplina implica
necessariamente numa hierarquizacdo. Néo fol por acaso que 0 pogtivismo, expressio maxima do
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desenvolvimento  dentifico  moderno, promoveu  uma  dassficagdo  hierarquica das  déndas
(disciplines). Vde lembrar aqui que mesmo Jean Piaget, cuja episemologia gendtica € tomada como o
fundamento da propoda interdisciplinar, N0 escgpou a edta hierarquizacdo postivista, quando faou
sobre a "espird das ciéncias'. Mesmo que o topos do poder sga dedocado, de continuard a ocupar um
determinado lugar, hebitado por uma minoria, de onde da exercerd sua influéncia sobre a maoria
Egtga sob a méscara que edtiver, 0 poder se exerce implacave e totditario sobre os individuos, quando
permanecemas No panorama de uma escola cujo curriculo é a expressdo maxima da disciplinarizagéo.

Romper com adisciplinarizacéo: a propodtainterdisciplinar

Tanto a epigteme dassca, fundada na semehanca, quanto a moderna, baseada na representacéo,
demandam uma raciondidade operdtiva anditica, i0 € que opera pea divisso do campo em sub-
campos menores, que podem s mais facilmente abarcados e, assim , entendidos, representados etc.
Ora, a condituicdo da ciéncia moderna dése no contexto desta raciondidade operdtiva e, portanto, a
distplinarizacdo deve-se a da Devemos ter dao, portanto, que a disciplinaizacédo ndo é um fao
naturd, mas, ao contraio, fruto da gplicacd de um arsend tecnoldgico de conhecimento sobre a
redidade, que acaba por circunscrever quaisquer posshilidades de novos sdberes. Em outras paavras,
uma vez que modernamente o conhecimento tenha ddo produzido de forma compartimentalizada,
novos saberes acdbam ja drcunscritos a td ou qua compatimento, ou mesmo ensgando novos
compartimentos.

Este processo cientifico foi trangportado, como ndo poderia deixar de ser, para 0 campo da Educacéo.
Ai, encontrou terreno fértil. Os reflexos da disciplinarizacdo que nos modra catografia do saber
S0 imediatos e profundos Didaticamente, a organizacd do conhecimento em disciplinas, que
crigdiza-se nos curriculos escolares, facilita 0 acesso dos estudantes a esses saberes. Tanto € assm que
toda a estrutura burocrética escolar et montada sobre essa compartimentaizacdo. Nesta perspectiva,
cada professor € um arquivida especidizado numa discipling, tendo a funcéo de possbilitar aos dunos
o] as informaghes di contidas. O argumento pedagdgico subjacente é que torna-se mais fall
também para os dunos o e a compreensdo do contelido curricular, uma vez que se opera com
agquele mecanismo |6gico catesano fundado na andise (divisfo). Por outro lado, temos o efeto
pernicioso da compatimentalizacdo. os estudantes - e mesmo os professores - nNdo A0 capazes de
vidumbrar quaquer possibilidade de interconexéo entre as varias gavetas dos arquivos.

Se 0 proceso de especidizacdo do saber dientifico foi a tbnica nos Ultimos trés séeulos, a segunda
metade do século vinte, sobretudo, va explicitar com intensidade cada vez maior a necessdade de uma
comunicaco entre as especididades. Num primeiro momento, a especidizacéo é uma necessdade para
a condrucdo da identidade de um certo saber; hoje, saberes impdem se cuja identidade néo pode mais
ser encontrada no especifico, mas no didogo que pameda e dravessa diversas aess previamente
delimitadas. Para dizer de outro modo, 0 mesmo processo de crescimento da complexidede do saber
humano sobre 0 mundo que gerou a necessdade da especidizacdo vem, ultimamente, questionando a
compartimentdizacdo e gpontando a necessdade premente de se buscar o rompimento das barreras
gue se condruiram entre os diferentes campos dos sberes. A visSo mecénica do mundo precisa ser
subdtituida por umavisio organica

Mas também sobre a escola fizeramse sentir os €feltos desta empretada Se conseguem a0
saber, os dunos depois dificlmente conssguem rdlacionar os diferentes campos de saber pelos quas
trilharam; quando, raramente, conseguem congtruir uma percepco da redidade a partir destes saberes,
néo passam de uma percepcdo excessvamente fragmentada A nogdo de interdisciplinaridade surgiu
para proporcionar esse trandto por entre os varios compatimentos do saber contemporaneo,
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posshilitando um conhecimento mas aorangente porque mas interaivo, dém de posshilitar a
congtrucéo de uma percepcdo dorangente e articulada da redidade. Para Hilton Jgpiassy, trata-se de
buscar um remédio para patologia do saber que é a fragmentagdo em disciplines estanques. Muito
ja foi pensado e escrito sobre as posshilidades do trabdho interdisciplinar, fdando-se indusive em
muites pergpectiveas, como multidisciplinaridade,  transdisciplinaridade,  interdisciplinaridade  linear,
cruzada, unificadora, estrutural etc. etc.

Devemos, entretanto, colocar a seguinte questdo: a propodta interdisciplinar da relmente conta de
Uperar a histdrica compartimentadizacédo do saber? Edgar Morin derta, ironicamente, para o fato de
gue a acéo que ainterdisciplinaridade pode exercer € de uma abrangéncia muito pequena:

"Sabemos cada vez mas que as distiplinas se fecham e nd comungam umas com as outras. Os
fendmenos S50 cada vez mai's fragmentados, e ndb consegue conceber-se sua unidade. E por isso que se
diz cada vez mas 'Facamos a interdisciplinaridade’ Mas a interdisciplinaridade controla tanto as
disciplines quanto a ONU controla as nacfes. Cada disciplina pretende fazer reconhecer a sua
oberania territorid, e a custa de adgumes magras trocas, as fronteras confirmam-se em vez de
desmoronarem.”

Se no agpecto epitemoldgico a propoda interdisciplinar nada mais faz do que confirmar as fronteiras,
no ambito politico da ndo passa de uma peverddade, pois tratase de mascarar anda mas o
mecanismo de poder podo a funcionar e condantemente azeitado pela disciplinarizacdo. Afirmo, com
Morin, que a interdisciplinaridade sgnifica a airmagdo da disciplinarizacdo, pois ndo rompe com essa
edtruturacéo hierarquica dos saberes.

Para tentar responder de forma mais condstente a indagag@o sobre as reais possibilidades e sobre os
resultados de uma pratica interdisciplinar, € necess&io que facamos uma incursdo pea teoria do
conhecimento e por seus paradigmas.

O conhecimento: paradigma arborescente versus paradigma rizoméico

A meédora tradiciond da edtrutura do conhecimento € a arbdrea e é tomado como uma grande
avore, cujas extensss raizes devem edar fincadas em s0lo firme (as premissas verdaderas), com um
tronco sdlido que s ramifica em gdhos e mas gdhos etendendo-se assm peos mas diversos
agpectos da redidade. Embora sga uma metéfora boténica, o paradigma arborescente representa uma
concepcao mecanica do conhecimento e da redidade, reproduzindo a fragmentacdo cartesana do saber,
resultado das concepgdes cientificas modernas.

Vgamos. O tronco da "&vore do ssber" seria a propria Floofia, que originariamente reunia em seu
€0 a totdidade do conhecimento; com o crescimento progressvo da "&vore', adubada intensamente
pela curiosdade e sede de saber prépria do ser humano, ea comega a desenvolver os gahos das mais
diversss "espedidizagbes’ que, embora mantenham suss edratas ligagdes com o tronco - nutrem-se de
LUa sava e a de devolvem a enagia conseguida pea fotossintese das folhas em suas extremidades,
num processo de mltua dimentacio/fecundacddo - goontam paa as mas diversas diregdes, néo
guardando entre 9 outras ligaghes que nd sgam o tronco comum, que ndo sga a ligagdo histdrica de
Ua genedlogia Para ser mais preciso, as ciéncias relacionam-se todas com seu "tronco comum” - pelo
menos no agpecto forma e potencidmente -, embora Ndo condgam, no contexto deste paradigma,
relacionarem-se entre .
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O paradigma arborescente implica numa hierarquizaco do saber, como forma de medidizar e regular o
fluxo de informagdes pel os caminhos internos da arvore do conhecimento.

"Os dgemas aborescentes S0 Sstemas hierdrquicos que comportam centros de Sgnificacdo e de
ubjetivacdo, autdmatos centrails, assm como memérias organizadas. Os modeos correspondentes sGo
agudes em que um demento ndo recebe suas informacbes sendo de uma unidade superior, e uma
afetacdo subjetiva, de ligaghes preestabelecidas. 1s0 fica cdlaro nos problemas auas da informética e
das maquines detronicas, que conservam anda o mas velho pensamento, na medida em que confere 0
poder aumamemariaou aum orgéo centrd.”

Mas serd, de fato, que 0 pensamento e 0 conhecimento seguem a estrutura proposta por um paradigma
aborescente? N sd td paradigma um modeo composto poderiormente e sobreposto ao
conhecimento j& produzido, como forma de abarcéd-lo, dassficalo e assm, fadilitar 0 acess0 a de e
Seu dominio, passando mesmo a determinar a estrutura de novos conhecimentos a serem criados? Se
assim for, ndo seria rezoavd conjeturar que O pensamento procede - ou possa proceder - de outra
mandra, menos hierarquizada e mas cadtica? N&o saria razodvd supor-se que o paradigma
arborescente sga outro fruto das tecnologias de conhecimento produzidas no contexto do polo da
exrita, de que faaLévy, circunscrevendo o conhecimento produzido neste contexto?

Gilles Ddeuze e Fdix Guattari gpontam com uma possivel respodta

"O pensamento néo € arborecente, e 0 cérebro Ndo € uma matéria enraizada nem ramificada. Aquilo a
gue chamamos, injudamente, ‘dendritos ndo asseguram uma conexdo dos neurbnios num tecido
continuo. A descontinuidade das culas, 0 paped dos axbnios o funcionamento das Sngpses, a
exigéncia de micro-fendas sndpticas, 0 sdto de cada mensagem por obre essas fendas, fazem do
cérebro uma multiplicidede que mergulha, em seu plano de conssténcia, num sSsema de incerteza
probabiligtica, uncertain nervous sysem.”

De fao, numa obra poderior, os autores regfirmam a intimidade cadtica do funcionamento cerebrd,
cadavez mais podta as claras pela ciéncia contemporanea:

"Os paradigmas arborizados do cérebro déo lugar a figuras rizomédicas, Ssemas, acentrados, redes de
autbmetos finitos, estados cadides. Sem dlvida, este caos esta escondido peo esforco das facilitaches
geradoras de opinido, sob a acdo dos hébitos ou dos modeos de recognicdo; mas e se tornara tanto
mais sensivel, se condderarmos, ao contré&io, processos criadores e as bifurcagdes que implicam. E a
individuacdo, no edado de coisas cerébrd, € tanto mais funciond quanto néo tem por variaves as
proprias cdulas, ja que ndo deixam de morrer sem renovar -se, fazendo do cérebro um conjunto de
peguenos mortos que colocam em nés a morte incessante. Ela gpda para um potencid que e audiza
sem divida nas ligaghes determinavels que decorrem das percegpeles mas, mas anda, no livre efeito
gue varia segundo a criacao dos conceitos, das sensagdes ou das fungbes mesmas.”

De fato, quando ingressamos num novo polo, aguee marcado peas tecnologias da midia e da
informética, novas pergpectivas comecam a e goresentar, embora anda turvadas pelas brumas da
anterior. Uma primera manifetacdo foi com a ecologia, ciéncia que jA ndo pode ser inserida no
contexto da disciplinarizacdo déassca e que rompe com as "gavetas' de vaios aquivos, surgindo na
interseccéo de vé&ios campos, como a Biologia, a Geografia, a Ciéncia Politica, a Sociologa e mesmo a
Flosofia Parece-me que, para pensar essa nova redidade, € necessria a introducdo de um novo
paradigma de conhecimento.
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Na introducdo a obra Capitdisme et Schizophrenie Mille Plaeaux, publicada na Franca em 1980,
Gilles Ddeuze e Fdix Guattari apresentam a nocéo de rizoma. Os autores estéo tratando da questéo do
livro e procuram contrgpor um paradigma rizomatico ao paradigma corrente, que vé o livro como uma
raz: "a avore € a imagem do mundo ou mehor, a raz é a imagem da &vore-mundo”. A perspectiva
abdrea remete a unidade: o livro é resultado de uma ramificacdo que, em Ultima indéncia, pertence
sempre a0 mesno. Usam a medora maemdica do fractd: aguilo que assamdha-se a uma
multipliddede revda-se, a0 sr mehor andisado, como o resultado de uma reproducdo ao infinito de
umamesma tnicaforma O rizoma, por outro lado, remete- nos paraa multiplicidade.

A medfora do rizoma subverte a ordem da met&ora arbdrea, tomando como paradigma imagético
aqude tipo de caule radiciforme de aguns vegetas, formado por uma miriade de pequenas raizes
emaranhadas em meio a pequenos bulbos armazenaticios, colocando em questdo a rdacdo intrinseca
entre as vaias &ess do saber, representadas cada uma delas pelas inUmeras linhas fibrosas de um
rizoma, gque £ entrdacam e s engdfinham formando um conjunto complexo no qua os dementos
remetem necessariamente uns aos outras e mesmo paraforado préprio conjunto.

O paradigmarizomético € regido por sais principios bésicos

a Principio de conexdo: quaquer ponto de um rizoma pode ser/estar conectado a quaquer outro; no
paradigma arboreo, as relagfes entre pontos precisam ser sempre mediaizadas obedecendo a uma
determinada hierarquia e seguindo uma "ordem intrinsecd'.

b. Principio de heterogeneidade: dado que qualquer conex@o € possive, 0 rizoma rege-se pea
heterogeneidade; enquanto que na &vore a hierarquia das rdagbes leva a uma homogenizacdo das
MesMas, NO rzomai SO N&o acontece.

c. Principio de multiplicidade: o rizoma é sempre multiplicidade que néo pode ser reduzida a unidade;
uma &vore € uma multiplicidade de eementos que pode ser "reduzidd’ a0 ser completo e Unico avore.
O mesmo ndo acontece com O rizoma, que Ndo possui uma unidade que Srva de pivd paa uma
objetivacdo/subjetivacéo: 0 rizoma ndo € sUjeito nem objeto, mas muditiplo. "As multiplicidades sfo
rizométicas, e denunciam as pseudo-multiplicidades arborescentes'.

d. Principio de ruptura a-dgnificante o rizoma ndo pressupde quaquer processo de sgnificacéo, de
hierarquizacd. Embora sga edraificado por linhas, sendo, assm, territoridizado, organizado etc., eta
sempre qujeito as linhas de fuga que apontam para novas e insuspeitas diregdes. Embora conditua-se
nUM Mapa, COMO Veremos a Seguiir, 0 rizoma € sempre um rascunho, um devir, uma cartografia a ser
tracada sempre e novamente, acada ingante.

e. Principio de catografia 0 rizoma pode ser mapeado, cartografado e ta cartografia nos mostra que
ee posui entradas mltiplas, id0 € 0 rizoma pode ser acessado de infinitos pontos, podendo dai
remeter a quaisquer outros em seu territdrio. O paradigma arborescente remete ab mesmo porgue “toda
a logica da &vore é uma logica da copia, da reproducdo”. O rizoma, porém, enquanto mapa, Posi
sempre regides insuspaitas, uma riqueza geogréfica pautada numa légica do devir, da exploragéo, da
descoberta de novas facetas.

f. Principio de decdcomaniaz os mgpas podem, no entanto, ser copiados, reproduzidos, colocar uma
copia sobre 0 mgpa nem sempre garante, porém, uma sobreposicio perfdata O inverso é a novidade:
colocar 0 mgpa sobre as copias, 0s rizomas bre as &vores, posshilitando o surgimento de novos
territdrios, novas multiplicidades.
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Desta mandra, a adocdo de um novo paradigma do ssber dgnifica, a0 mesmo tempo, uma nova
abordagem do proprio conhecimento; para Deleuze e Guattari, o saber passaa ser uma funciondidade:

"O conhecimento ndo € nem uma forma, nem uma forga, mas uma funcdo: ‘eu fundono. O sujeto
goresenta-s2 agora como um ‘gecto, porque extra dos ementos cuja caracteridica principd € a
digingdo, o discernimento: limites, condantes, variaveis, fungbes, todos functivos ou prospectos
gue formam os termos da proposicéo cientifica”

O paadigma rizomdico rompe, asam, com a hierarquizacdo - tanto no aspecto do poder e da
importancia, quanto no aspecto das prioridades na circulagdo - que € propria do paradigma arboreo. No
rizoma sfo miltiplas as linhes de fuga e portanto mlltiplas as posshilidades de conexdes,
gproximagles, cortes, percepcdes etc. Ao romper com essa hierarquia estanque, 0 rizoma pede, porém,
uma nova forma de tréndto possivel por entre seus inUmeros “"devires'; podemos encontréla na
transversdidade.

Transversdidade e curriculo

A nocéo de transversdidade foi desenvolvida ainda no principio dos anos sessenta por Fdix Guattari,
a0 tratar das questOes ligadas a tergpéutica indituciond, propondo que da subgtituisse a nogdo de
tranderéncia

"Transversdidade em oposcéo a

- uma veticdidade que encontramos por exemplo nas descriches fetas pdo organograma de uma
edrutura piramida (chefes, subchefes etc.);

- uma horizontdidede como a que pode s redizar no paio do hospitd, no pavilhdo dos agitados, ou,
melhor ainda no dos caducos, isto €, uma certa Stuacéo de falo em que as coisas e as pessoas getem:
Se como podem na Stuacdo em que se encontrem.”

Podemos, assm, tomar a nogdo de transversdidade e gplica-la ao paradigma rizomético do saber: da
seria a mariz da mobilidade por entre os liames do rizoma, abandonando os veticdismos e
horizontdismos que seiam insUficientes para uma drangénda de visso de todo o "horizonte de
eventos' posshilitado por um rizoma

As propostas de uma interdisciplinaridade postas hoje sobre a mesa gpontam, no contexto de uma
perspectiva arborescente, para integraches horizontals e veticas entre as vaias ciéncias, numa
pergpectiva rizomatica, podemos apontar para uma transversdidade entre as véaias &ess do saber,
integrando-as, senéo em sua totdidade, pedo menos de forma muito mais arangente, possbilitando
conexdes inimagindvels aravés do paradigma arborescente. Assumir a transversaidade € trandtar pelo
territorio do saber como as Sngpses vigam peos neurdnios, uma viagem aparentemente cadtica que
congtrdi seu(s) sentido(s) a medida em que desenvolvemos sua equacéo fractd.

Neda perspectiva, podemos afirmar que a propoda interdisciplinar, em todos 0s seus matizes, gponta
paa uma tentativa de globdizacdo, ese canone do neoliberdismo, remetendo ao Uno, ab Mesmo,
tentando costurar 0 incodurdvel de uma fragmentacdo higtdrica dos sdberes A transversdidade
rizomdtica, por sua vez, goonta paa 0 reconhecimento da pulverizacdo, da multiplicizacdo, para o
repeito as diferencas, condruindo possivels trangtos pela multiplicidade dos saberes, sem procurar
integré los artificid mente, mas estabd ecendo policompreensdesinfinitas.
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Para a educacdo, novamente as implicagbes so profundas. A aplicacdo do paradigma rizoméico na
organizacdo curricular da escola dgnificaria uma revolugdo nNo processo educaciond, pois subdtituiria
um acesn arquivigico etanque a0 conhecimento que poderia, N0 maximo, ser intendficado aravés
dos tréngtos verticas e horizontais de uma acéo interdisciplinar que fosse capaz de vencer todas as
resgéncias, mas sem conseguir vencer, de fato, a compartimentaizacdo, por um transversd que
devaia ao infinito as possbilidades de trangto por entre os sberes. O transversd dgnificaria o
fim da compatimentdizacdo, pois as "gavetas' sSeiam abertas reconhecendo a multiplicidede das
areas do conhecimento, trata- se de possibilitar todo e qualquer trangito por entre das.

O maximo possive para a educac@o, no contexto do paradigma arborescente, seria a redizagdo de uma
globdizacdo aparente - e fdsal- dos conteddos curriculares. No contexto rizomético, deixando de lado
esa ilusio do Todo, a educacdo poderia possihilitar a cada duno um acesso diferenciado as &eas do
ssber de sau paticular interese. I1sso dgnificaria, daro, 0 desgparecimento da escola  como
conhecemos, pois romper-se-ia com todas as hierarquizaces e disciplinarizacfes, tanto no aspecto
epigemoldgico quanto no politico. Mas possbilitaria a redizacd de um processo educaciond muito
mai's condizente com as exigéncias da contemporaneidade.

Transversdidade e poder

A incansvd busca da absoluta objetividade pea dénda que culminou com a filosofia postiviga,
acabou num paradoxo: a infinidade de conhecimentos que temos do mundo criam uma abstracdo do
red, que Nndo mais s adequa a de. A soma das objetividades disciplinares cria gpenas um panorama
abgdrato que de modo agum eqlivde a0 mundo. Em nosso cotidiano ha uma proliferacdo de hibridos
gue invadem nossss vidas pdos jomais, pea tdevisio, sem que nGs possamos nos dar conta,
recusando-nos a abandonar 0 ja confortavel espaco de saber que nos foi posshilitado pela ciéncia
Bruno Latour identifica ete movimento com muita precisfo, comentando informagies que podemos
obter namaisinocente leiturade um jornd:

"O mesmo atigo mistura, assm, reagdes quimicas e reagdes politicas. Um mesmo fio conecta a mais
esntérica das céncias e a mas baixa palitica, 0 céu mais longinquo e uma certa usna no subdrbio de
Lyon, o perigo mas globd e as proximas deigdes ou 0 proximo consdho adminidrativo. As
proporcles, as questfes, as duragfes, 0s atores nNdo SB0 comparavels e, no entanto, estdo todos
envolvidos namesmahigoria”

Td hibridizacéo do red, porém, parece ainda néo haver nos sengbilizado. Latour prossegue

"Contudo, ninguém parece edtar preocupado. As pagines de Economia, Politica, Ciéncia, Livros,
Cultura, Religido e Generdidades dividem o layout como se nada acontecesse. O menor virus da AIDS
nos faz passar do sexo ao inconsciente, & Africa, &s culturas de cdulas, @ DNA, a S350 Francisco; mas
0s andidas, 0s pensadores, os jorndigas e todos os que tomam decisdes iréo cortar a fina rede
desenhada pdo virus em pequenos compartimentos especificos, onde encontraremos apenas ciéncia,
gpenas economia, gpenas representagbes socials, gpenas generdidades, apenas piedade, apenas sexo.
Aperte 0 mas inocente dos aerosOis e Vocé sra levado a Antatida, e de la a universdade da
Cdifdrnia em Irvine, s linhas de montagem em Lyon, a quimica dos gases nobres, e dai tavez a ONU,
mas ede fio fragil s cortado em tantos segmentos quantas forem as distiplines puras néo
misturemos 0 conhecimento, 0 interesse, a judtica, 0 poder. Ndo misturemos 0 céu e a terra, 0 globd e o
locd, 0 humano e o inumano. 'Mas edas confusdes criam a migura - vocé dira -, eas tecem noso
mundo? - 'Que sga como e ndo exigissam), respondem os andidas, que romperam 0 no gordio com
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uma espada bem dfiada. O navio etd sem rumo: a esquerda o conhecimento das coisas, a direita o
interesse, 0 poder e a politica dos homens.”

E porque n& nos é possive perceber o mundo fragmentado e porque urge pensarmos estes hibridos
para que ta percepcdo sga possive que se tem buscado novos paradigmas para a compreensdo do
conhecimento. Rompendo com o panorama das ramificagdes, que coloca cada ciéncia, cada disciplina
como um gdho na avore do sber, e adotando uma percgpcdo rizomdica que implica num
goarentemente cadtico entrecruzamento das linhas, podemos perceber as interrdagbes intrinsecas que
compdem os hibridos, 0 que ndo nos leva a fugir com nojo de sua horrenda congtituicdo, mas percebé-
los como as e ementas comuns de nossaredidade.

Parece-me que, mesmo no contexto de um paradigma rizoméico, a identificacdo entre saber e poder
continua véida Ela se encontra, entretanto, dedocada. Numa perspectiva rizomética, ja néo é possivel
pensar a hierarquizacéo; assim, ndo é possive pensar no poder como um topos do qua emanam as
forcas. Aqui poder € essencidmente rdacdo, como pensou Foucault, dgo que se sofre e se exerce
continuamente. Somente aqui, de fato, é possivel se estabdecer um processo de democratizagéo (tanto
do saber quanto do poder).

A democratizacdo que parece advir desta perspectiva, entretanto, permanece como uma possibilidade, e
nédo uma redidade inexordvel. Uma aparente autonomia pode ser, de fato, a mascara de uma submissfo
anda maor. Num atigo pegueno e brilhante, Gilles Ddeuze &irma que edamos trandtando das
sociedades disciplinares andisades por Foucault - que deram origem a prisio e a ecola como
conhecemos hoje - para as sociedades de controle, que certamente engendrard novas indtituicOes,
assim como provocardo agudas trandformacfes nas que conhecemos. Demondra o filosofo que a
caacteridica bésica destas sociedades € dar a ilusfo de uma maior autonomia mas, mesmo por S,
serem muito mals totditérias que as anteriores. Por exemplo, hoje ndo preciso ir a agéncia bancaria,
pois controlo minha conta por telefone, fax ou microcomputador; parego, por S0, ter uma autonomia
muito maior. Porém, a facilidade do informatizado permite aos governos que eu sga vigiado
muito mais de perto, e 0 que é pior, namaioria das vezes ssem nem ao menos suspatar disso!

E claro que a escola ndo fica de fora nessa nova onda socid. Nesse artigo Deleuze aponta rapidamente
agumeas transformages pelas quais da deve passar:

"No regime das excolas as formas de controle continuo, avdiacdo continua, € a agdo da formacéo
permanente sobre a escola, 0 abandono correspondente de qualquer pesquisa na Universdade, a
introduco da'empresa em todos os nivels da escolaridade.”

Ora, para buscar uma adequacdo as condigBes contemporéness, agueles que pretendem continuar
exercendo seu der na escola e através da escola tratam logo de buscar adaptacOes que permitam uma
"mudanca’ gparente que ndo dgnifique uma descontinuidade, i0 € 0 dedocamento das rdagbes de
poder e influncia E neste contexto que devemos perceber portanto os esforgos em torno de uma
educacdo continuada - formecdo permanente - e de uma avdiagdo continua, que gparentemente néo
coloca 0s dunos frente ao congrangimento mord e pscoldgico dos exames, mas que de modo dgum
abre méo de controla-1os. Inscrevem se ai, também, as propodtas interdisciplinares.

Por outro lado, pode-se pensar uma outra organizacdo ecolar - para dém, na verdade, da propria
exola -, a patir do paradigma rizoméico, em que os curriculos ndo distiplinarizados permitam um
trandto transversal por entre os diversos campos de saberes. Uma efetiva autonomia do discente pode
ser assm indaurada, mas seria praticamente impossivel exercer sobre ée 0s mecanismos de controle,
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poso que cada um poderia estar congruindo, com Sua experiéncia de aprendizagem, um mapa em
muito diferente dos demais. Um novo Anarquismo pode s desenhado, através das linhas de fuga de
uma democratizacdo dos saberes.

O rompimento das bareras disciplinares no campo episemoldgico e no campo pedagdgico sgnificam,
Ccomo néD poderia deixar de sar, um rompimento eminentemente politico, pois dtera sendvemente o
equilibrio de forcas que conditui as teias de poder. Hoje, podemos dizer que as grandes questdes
politicas devem ser resolvidas no campo do fluxo de informagdes.

"Os revolucion&rios da Antiglidade preconizavam a reforma agraria e a patilha das teras. Os da era
indudtrid visavam a propriedade dos meios de producéo. Hoje, € sobre o conhecimento que repousam a
riqueza das nagdes e a forca das empresas. E por suss competéndias que os individuos adouirem um
reconhecimento socia, um emprego, umacidadaniared.”

0] a0 fluxo informeciond é hoje a principd téica politica Egtruturam-se como horizontes de
posshilidades tanto um totditarismo téo intenso quanto jamas sonhado, mesmo num 1984 de Orwell,
guanto uma democracia direta também aé agora inimaginavd. A chave para anbos e 0 que definira
entre um e outro é jusamente como se dard o a0 fluxo de informagdes. Centrdizar ta
serd fornecer as bases para o totditarismo; descentraiza-lo ao limite srg, ao contrario, a senha para o
a0ess0 a um mundo democratizado. Qua das duas utopias se redizara dependerd, evidentemente, de
COMO agiremos enquanto humanidade.

Mas, s num momento ja tendemos mais ao pessmismo (lembremos, dém do 1984, de um Admirave
Mundo Novo, de Huxley ou, indo para o cinema, de um Blade Runner, de Riddley Scott), parece que 0
otimismo € possive; Piere Lévy e Michd Authier defendem que 0 campo do conhecimento humano
abre-se mais para a solidariedade e a partilha do que para o controle centrdizado.

"Mas 0 sdber ndo € somente a riqueza primera do mundo contemporaneo. Vivendo de invencéo
coletiva, de tranamissfo, de interpretac@o e de partilha, o conhecimento € um dos lugares em que a
solidariedade entre os homens pode ter mais sentido, um dos eos mais fortes entre os membros da
nossaespecie.”

Essa tendénca de uma democrdizacdo inddar-se nos processos contemporaneos de producdo de
saberes, embora ndo tenha se revdado em outros momentos de nossa higtdria, deve-se, segundo
autores, adois matives principas.

"1. a divarsdade e o dluxo dos saberes hoje € td que nenhum individuo, e principadmente nenhum
grupo fechado, pode mas possuir o0 conjunto dos conhecimentos como anda era possive nas
sociedades arcaicas ou tradicionais. A intdigéncia, 0 pensamento, o conhecimento estéo condenados a
partilha, a abertura. O oceano do saber é téo grande que devemos todos gprender uns dos outros e ndo
devemos exduir a priori nenhuma competénda Néo ha mass intdigénda ou eficidia possivd fora da
livre troca dos saberes e das habilidades(...) "2. a hiperespecidizacdo herdada da Revolucéo Indudtrid
ja cumpriu seu papd. A vida econdmica contemporanea, como a renovacdo da cidadania, demandam
atores abertos, prontos a trocar de oficio, cgpazes de gorender durante toda a sua vida, de se
encarregarem, des mesmos, de sua formagdo permanente, em suma, empreendedores de seu proprio
saber. A digingdo se apaga progressvamente entre a formac@o inida e a formacdo permanente, o
tempo de trabaho e o tempo dos estudos. Aprende-se trabdhando, participando de todos os tipos de
aividadessociais”
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Se assumimos tais pergpectivas, a propria nocdo de escola muda radicdmente, para ndo ficarmos
edritamente com a no¢do de curriculo. Qualquer espago socid pode ser o lugar do gprendizado, do
acesx0 aos saberes e de sua circulagdo e partilha, inclusive o préprio espago do traba ho.

Lévy e Authier gpontam para uma imediada e necessiria revisito das competéncias. Os saberes
acessvels aravés da escola e reconhecidos nos diplomas ja nem sempre sSo 0s mas fundamentals nas
mais diversas stuagbes. Por outro lado, saberes ndo reconhecidos passam a desempenhar importantes
papés tato para os individuos quanto para comunidedes interas. O poder conferido a um individuo
pela posse de um diploma académico €, a0 mesmo tempo, referendado e questionado. Referendado pela
crescente qudificacdo que uma economia globdizada exige dos trabdhadores;, questionado, pois as
profissdes tradicionais perdem seu epago, ja ndo conferindo aos individuos o status que anteriormente
proporcionavam.

Frente a td panorama, smples revisdes curriculares nas escolas, mesmo as mais radicais e anda que
implementadoras de perspectivas interdisciplinares, ndo dardo conta de produzir e fazer circular os
saberes ndo-disciplinares e as competéncias solicitadas pela cadtica e hibrida redidade contemporanea.
Ela exige de nés, que nos debrucamos sobre as questdes da Educacdo, muito mais empenho e esforqo
de pensamento criativo.

Romper com a disciplinarizacéo, tarefa possivel aravés da adogdo de um outro paradigma de saber,
como o rizoméico que proponho aqui, sgnifica também redesenhar 0 magpa edratégico do poder no
campo das) Ciéncia(s) e no campo da Educagdo, colocando as relagbes numa outra dimenséo. A
transversdidade do conhecimento implica em posshilidedes de escolas e de curriculos em muito
diferentes daguelas que hoje conhecemos, novos epacos de construgé@o e circulacdo de saberes onde a
hierarquizaco ja ndo serd a estrutura bésica, e onde Situagles aé entéo insuspeitas poderdo emergir.

De nossa criatividade e de nossa acéo poalitica e cgpacidade de influéncia dependera o ddlineamento de
um processo educdivo e de uma sociedade em que o controle 2 exerca de forma mais diluida e
também mais intensa, dando-nos gpenas uma ilusio de autonomia, ou entdo de uma educacdo e uma
sociedade em que a autonomia sga um fato, numa redlidade mais solidaria e mais democrética

EDUCACAO E CONTROLE
Silvio Gdlo*

atigo publicado na Reviga Sinpro Cultura - caderno de cultura do Sindicato dos Professores de
Campinase
Regido, ano X1, n° 23, julho/95, caderno especid "Para Debater”.

Lembro-me de uma passagem de um texto de Fix Guattari naqua ee comentaum fato curioso parao
exercicio cotidiano de nossa fungéo de educadores. Toma a Situacéo hipotética de um aduno gque estgja
nasdade aulae, em lugar de prestar atencéo a nossa maviosa explicacéo, comega a cutucar 0 colega
do lado, ajogar peotas de papd nas meninas e tudo aquilo que conhecemos bem. Qua € normamente
areacdo do professor? Guatari diz que pode ser de variados tipos. um professor autoritério colocao
auno de cadtigo, ou manda- 0 para forada sda- rompendo, assm, com quaquer rlacéo pedagdgica
possive -; jaum professor mais progressstavai preocupar-se com areagdo do duno etentara
compreendé-la, paragjudé lo: 0 encaminhara ao pscdlogo da escola etc. Entretanto, muito dificilmente
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NOSSO professor em questéo terd o estao de imaginar que o que aquele duno "relgpso” estafazendo €
nadamals, nadamenos, do que aquilo todaaclassefaria, setivesse coragem paratanto! Em outras
paavras, professor dgum pensard que o problema é seu, e ndo do duno, que é suaaula gue néo eta
agradando a ninguém, que seu traba ho precisa ser repensado se pretende ser uma atividade redlmente
educativa

Fiz este predmbulo para entrar numa questéo que sai ser polémica, mas que penso que devemos encarar
por outros pontos de vista O governador do Estado de Séo Paulo, logo apds sua posse, anunciou que
pretende acabar com a reprovacdo entre as sfries, como forma de diminuir a evasio escolar e os baixos
indices de escolaridade e aproveitamento. Do mesmo modo, em seu segundo pronunciamento a Nacéo,
em ste de fevereiro, o presdente Fernando Henrique Cardoso abordou a questéo da repeténcia e da
evasio exolar, tentando demondrar que, pelos investimentos feitos na &ea, estes indices precisariam
ser sendvemente diminuidos

Sem dlvida dguma, os discursos dos politicos sobre a educacdo, assm como Suas promessas, precisam
s discutidos, eclarecidos, suas lacunas precisam ser denunciadas, assm como seus erros devem ser

goontados. Haveria muito o que discutir acerca do pronunciamento de Fernando Henrique, como as
fdéacias de sua argumentacdo sobre o investimento e sua fid defesa dos principios do Plano Decend de
Educacéo para Todos, que a UNESCO e 0 Banco Mundid est@o fazendo com que desca goela abaxo
de todos 0s paises latino-americanos - 0 caso do Chile é paradigmético, e deveriamos estuda-1o a fundo
- mas este ndo é meu objetivo neste momento. Limito-me, por ora, a questéo da repeténcia e da evasio.

Pareco ouwvir nitidamente o choramingo dos colegas professores de primeiro e segundo graud Lembro-
me de quando professor no ensno médio e fundamentd, tanto no sistema publico quanto no privado, as
posices eram indigintamente as mesmas. Qudidade de ensno é Sndnimo de reprovacdo. O professor
gue gorova a todos, ou a grande maoria de seus dunos, ndo € exigente, € negligente, ndo avdia
corretamente etc. O fato de o duno poder entrar com um recurso contra a sua reprovacdo é um
democratismo demagdgico e um duro golpe num ensno s&io ec. Todos Vocés, que por ventura
eggiam me lendo, conhecem muito bem afirmagfes, se é que nd concordam absolutamente com
eas. E por is30 que proponho que as discutamos mais a fundo, muito mais afundo.

Por detras da questédo da qudidade do ensino, esta uma muito mais complexa, a da rdlacéo de poder no
ao pedagogico. Eda foi a razéo que me fez dorir edtas reflexdes com aguele exemplo levantado por
Guattari. Quando um duno € indisciplinado em sda de aula, vamos tentar entender 0 que se passa com
ee quando smplesmente ndo o isolamos por complelo mas, gpenas muito raramente, vamos tentar
entender 0 que Se passa Conosco, rever nossa metodologia, rever os contelidos que estamos ensinando,
buscando uma acéo pedagdgica verdadeiramente dgnificaiva, tanto para nés, educadores, como para
0s dunos. Do mesmo modo, quando um duno repete de ano, quando abandona a excola e ede
problema nos toca de forma direta, vamos nos debrucar para tentar encontrar e entender o problema do
auno, mas nunca pensamos que o problema possa ser nosso! Ou, como disse o Fernando Henrique em
Seu pronunciamento, quando acancamos o indice de repeténcia e de evasio que temos hoje, ndo pode
Ser aguele imenso contingente de alunos que esta errado, mas é aescola que deve estar errada.

Mas afirme que por trés disto esta a relacdo de poder. A equacdo saber € poder € bastante conhecida,
embora Michd Foucault tenha tido a ousadia de afirmar que o poder produz saber, assm como o
inverso também é verdadeiro, o que, no fina das contas, Ndo invdida a equacéo, gpenas a amplia anda
mais. Ora, na sda de aula o professor € aguele que sabe; €, portanto, a autoridade, o loca do poder.
Devemos nos lembrar de que, nas antiges sdas de aula, 0 mestre ocupava o pulpito; mesmo hoje, anda
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temos dgumas sdas de aula em que 0 espago do professor € um tablado, mais eevado do que o espaco
dos dunos Embora explicagbes didatico-pedagégicas sgam sampre possivels, € inegavd e
incontestavel seu cardter ideoldgico e politico - no sentido do exercicio do poder. Algumas cenas do
filme The Wall, dirigido por Allan Parker e baseedo num dbum da banda inglesa Pink Hoyd so mais
do que embleméticas a esse respeito.

As ditas pedagogias novas - escola nova e condrutivismo, por exemplo - tentaram e vém tentando
esvaziar esse poder do professor, colocando o duno como centro do processo e 0 professor como um
auiliar (ou fadlitedor etc. - os termos variam de autor para autor) do processo de ensno-
gorendizagem, 0 que Régis de Morais chamou de "revolucdo copernicana no ensno’. Nossa prética
quatidiana nas escolas mostra, porém, que ta revolucdo néo vingou. Pode ter diminuido a prepoténcia
de aguns medres e certamente diminuiu a acdo de todos, mas nd esvaziou de poder o professor,
devido, ssm dlvida dguma, a surda e cdada resséncia dee, que agarouse a essa autoridade
conferida pelo saber como os ditadores perseguidos agarram-se as suas fortunas depositadas em bancos
suicos.

A questdo ganha, hoje, contornos ainda mais complicados. A aguda crise da educacéo fez com que 0s
professores fossem graduamente perdendo seus sdaios e seu datus socid. Ser professor hoje € ser um
paria vivemos uma Stuacdo quase pior do que a do pedagogo grego, gque nNdo passava de um escravo.
O professor hoje quer e precisa, portanto, assegurar 0 minimo que |he resta de dignidade, e acontece
gue o que sobra de ta dignidade € o fato de ele sar, pretensamente, aquele que sabe. Fago questéo de
frisar 0 pretensamente, dado que todos sabemos qua é o nivel da formacdo académica de muitos dos
gue, por umaraz&o ou por outra, pretendem ser professores.

E por isso que dificilmente se aceita discutir, nas sdas de professores, a questdo da repeténcia e da
evasin. Parece que estéo querendo, uma vez mais, jogar a culpa do fracasso sobre nés, tirando-nos o
ultimo traco de dignidade que nos resta SO que, para que sgamos redmente dignos, devemos assumiir,
sm, anossa parcela nessa culpa. E temo que dando sga pequena.

A educacéo tem sempre = vdido dos mecanismos de controle. Se exise uma fungdo manifeta do
endno - a formacéo/informacdo do duno, abrir-lhe a0 mundo da cultura Ssematizada e forma -
h&a também fungbes latentes, como a ideoldgica - a insercdo do duno no mundo da producéo,
adaptando-se a0 sau lugar na maguina. A educacéo assume, desta manera, sua dividade de controle
socid. E ta controle acontece nas agdes mais insuspeitas.

Foucault denunciou os mecanigmos mas explicitos da escola, quando tracou em Vigiar e Punir os
padedos deta indituicio socid com a prisfo. Mostrou que a estrutura fisca e arquitetdnica da escola
es4 voltada, assm como na prisfo, para a vigilandialcontrole de seus dunogprisoneros. S&o muitos
os olhos que sentimos sobre nds, 0 que introjeta 0 controle e faz com que nGs proprios Nos vigiemos
Mas o filosofo francés também gpontou outros mecanismos da escola muito menos explicitos, como a
disciplinarizaco. Ha dizias de argumentos pedagdgicos para explicar a razéo de o conhecimento estar
dividido em disciplines fadilita 0 acesso/compreenso do duno etc. etc. Mas, por detrés disso, para o
controle. compartimentaizando, fragmentando, € muito mais f&cl de controlar 0 acesso, 0 dominio que
0s dunos terdo e também de controlar 0 que ees sabem. Lembremos do sébio consdho do generd
romano; "dividir para governar.

Outro aspecto deste termo ambiguo ndo por acaso, a distiplinarizacdo, diz respeito mas diretamente a
questdo do poder. A escola é o lugar da discipling, de seu gprendizado e de seu exercicio. Nao va longe
0 tempo em que os dunos faziam, nos paios das escolas plblicas, antes de entrar em aula, exercicios
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de ordem unida, como recrutas num quartd, e acredito que em aguns lugares iSO anda sga préica
comum. A digoosicéo de carteiras numa sda de audla, por outro lado, visa também a disciplinarizacéo
dos dunos e uma mdhor posshilidade de controle por pate do professor, que domina
geopaliticamente a dasse, percebendo seu magpa geogrdfico e podendo armar uma estratégialtética de
ala Mesno no caso das pedagogias novas, que rompem com o tradiciond enfiledramento das
cateras, permanece uma forma implicita de o generd dispor seu exército no campo de batdha da sda
de alla Em outras pdavras, a sda nunca € um caos com oS dunos ocupando O expaco
desordenadamente, mas ha sempre uma ordem implicita que, se visa a posshilitar a acdo pedagdgica,
traz também consigo amarca do exercicio do poder, que deve ser ofrido e introjetado pelos duncs.

Um terceiro e Ultimo aspecto € 0 que nos interessa mais de perto. Para disciplinarizar e controlar a
escola faz uso do mecaniamo da avdiagdo, também recoberto de mil argumentos didético- pedagdgicos,
mas outra marca indelével do poder e do controle. Ora, dirdo dguns, como educar se ndo tivermaos um
feedback dos dunos, SO possve draves dos mas diversos mecaniamos de avdiagdo, paa
reorganizarmos continuamente 0 processo pedagdgico? E terdo toda a razdo. Mas, por outro lado,
também ndo podemos deixar de reconhecer que a Unica forma que a burocracia escolar encontrou a0
longo dos séculos para materidizar os resultados de tas avdiagles foi a sua quantificacdo em termos
de notas e, modernamente, de conceitos que, no fundo, nada mudam, mas continuam classficando e
quantificando. Se deixarmos de lado o carater desprezivel desta quantificacéo em nome de sua aosoluta
necessdade, ndo podemos negar que ea acaba servindo como ingrumento de poder. O professor é
aquele que tem o poder de dar anota e, assm, gprovar ou reprovar 0 duno.

Ja no inicio deste stculo 0s pedagogos anarquistas regjeitavam a redizaco de provas, exames e a
aribuicdo de notas aos dunos, denunciando 0 carder eminentemente politico e dominador desta
empreitada. E exatamente esta questio que esta por trés da resisténcia dos professores em aceitar
abdicar de seu poder de avdiar. Avdiar € decidir. Decidir é dominar. Dominar é ter poder. N&o temos
um sd&io digno, perdemos nos daus e 0 que nos reda e a que nos agarramaos com firmeza é o
noso poder de decidirmos sobre a vida dos dunos e, assm, domin&los. Ndo importa se minha aula é
chatissma, se 0 contelido que "ensnod’ ndo é nem um pouco Sgnificativo. Como vou dar uma nota ao
auno, aprovando-o ou reprovando-o, ele € obrigado a assigir a aula Como se assidtir a toda e quaquer
aulafosse o critério absoluto para uma educacéo de qudidade...

Redfirmo que a questdo é polémica Num atigo pequeno e hrilhante, Gilles Deeuze afirma que
estamos trangtando das sociedades disciplinares andisadas por Foucault - que deram origem a prisfo e
a escola como conhecemos hoje - para as sociedades de controle, que certamente engendrar@o novas
indituigdes, assm como provocardo agudas transformagdes nas que conhecemos. Demondra o filésofo
gue a caracterigtica bésica destas sociedade € dar a ilusio de uma maor autonomia mas, mesmo por
IS0, serem muito mais totditaias que as ateiores. Por exemplo, hoje ndo preciso ir a agénda
bancaria, pois controlo minha conta por telefone, fax ou microcomputador; parego, por iso, ter uma
autonomia muito maior. Porém, a facilidade do informatizado permite aos governos gue eu sga
vigiado muito mais de perto, e 0 gue € pior, namaioria das vezes sam nem ao menos suspeitar disso!

E daro que a escola ndo fica de fora nessa nova onda socid. Nesse artigo publicado em 1990 Ddeuze
gponta rgpidamente agumas trandformactes pelas quais ea deve passar:

"No regime das escolas as formas de controle continuo, avdiacdo continua, € a agdo da formacéo

permanente sobre a escola, 0 abandono correspondente de quaquer pesquisa na Universdade, a
introducéo da 'empresa em todos os hivels da escolaridade.”
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Notaram ago parecido com o discurso de Fernando Henrique citado no inicio? Néo, ndo € mera
coincidéncia. As reformas propogtas pelos governos estadud e federa ndo sGo movidas apenas por um
desgjo e uma necessdade de uma educacdo de qudidade; ou, dito de outra maneira, 0 paradigma de
quelidade assumido por e€les € 0 da qudidade totd, este totem do neo-liberdismo cue indste em
indaurar uma nova ordem mundia, sob seu absoluto e transparente controle. E assm que se propde a
avdiacdo continua, a formacdo permanente, a parceria com as empresas € edes mecanismos para
mehorar a qudificacdo do operariado brasleiro, a diminuicdo dos indices de reprovacdo e evasio
escolar. E preciso que se mostre @ mundo que o Brasil € um pais capacitado, apto a andar de méos
dadas com a modernidadel Mesmo que a modernidede sgnifique mas controle, € uma subserviéncia
andamaior...

Sm, este discurso precisa s denunciado e criticado. Mas Smplesmente ndo podemos fazé-1o com as
amas velhad N&b podemos gpontar uma adaga para combater um missl com ogiva nudear! Se
quisarmos fazer uma oposicio Sdria e consegliente ap discurso oficid, continuando na luta por um
dgema de ensino s&rio, competente e verdaderamente de quaidade, devemos buscar uma nova téica,
gue implica em que assumamas NOS0S &rTos.

Devemos comegar por abdicar ao discurso do poder. Néo podemos defender a rigidez do sstema de
notasavdiacdo que culmina na reprovacdo, pois subjaz a e nosso sadico desgo de poder despdtico,
gue é 0 mesmo que move as agdes oficias. Se a tbnica do momento é a avdiacdo continug, 0
acompanhamento do auno sem sua reprovacdo por entre as s&ries, podemos fazer dessa acdo
pedagogica uma acdo verdadeiramente educaiva, contribuindo de fao para com a formacdo dos seres
humanos que encontram: se quotidianamente conosco em nossas salas de aula

Negar 0 passado ndo é a mehor forma de encarar o futuro, mas agarrar-se a ee tampouco posshilita
um presente satisfatorio. As maiores batdhas foram vencidas pelos exércitos que souberam goroveitar-
S das amas do inimigo, voltando-as contra ele proprio. Penso que deva ser nosso caminho.
Assumindo com humildade nossos erros

histéricos e a disposi¢do de superé los, podermos congtruir, de fato, a escola que queremos.

O PARADIGMA ANARQUISTA EM EDUCAGCAO *
Prof. Dr. Silvio Galo

Artigo publicado em Nuances - Revistado Curso de Pedagogia, Presidente Prudente:
FCT
UNESP, n° 2, 1996

O Anarquismo vem sendo recuperado, peo menos ao nivel das pesquisas académicas, como uma
filosofia politica; ta recuperacdo ganhou mais razéo de ser com a propaada "crise dos paradigmas’ nas
ciéncias sodas, intendficada com os acontecimentos politicos nos paises do leste europeu e na ex-
Unido Soviética, com a queda do socidismo red. Ante a fdta de referenciais Sdlidos para uma andise
politica da redlidade cotidiana, 0 Anarquismo volta a cena

Quando edudamos O Anarquismo, porém, vemos que Sia muito mas correlo fdamos em
Anarquismos, e néo seriam poucos.. Como, entdo, fdarmos em um paradigma anarquiga? Muito
rapidamente, godaria de demondrar aqui que condderar 0 Anarquismo uma doutrina politica € um
s&rio problema, tanto préica quanto concetudmente. Dada a diversdade de perspectivas assumidas
peos diversos tedricos e militantes do movimento anarquista historico, seria impossivel  agrupé las
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todas numa Unica doutring; por outro lado, a forca do Anarquismo edaria jusamente no fato de ndo
caber a de a solidificacdo de principios que impde a condtituicdo de uma doutrina. Se de pode ser uma
teoria politica aglutinadora de largas parcdas do movimento operaio europeu no Siculo passado e s
pode ser também uma teoria politica que permite a andise dos fatos socias contemporéneos €
justamente porgue Néo se condtitui numa doutrina

O PARADIGMA ANARQUISTA

Paa que entendamos a red dimensio da filosofia politica do anarquismo, € necessaio que O
entendamos como condituido por uma éatitude, a de negacéo de toda e quaquer autoridade e a
airmacdo da liberdade. O préprio ao de transformar aitude radicad em um corpo de idéas
abdratas, eternas e vdidas em qualquer Stuagdo sria a negacdo do principio basco da liberdade.
Admitir o Anarquismo como uma doutrina politica € provocar 0 seu sepultamento, é negar sua
principa forca, aafirmacéo daliberdade e a negacéo radicd da dominacéo e da exploracéo.

Devemos, assm, congderar 0 anarquismo como um principio gerador, uma ditude basica que pode e
deve assumir as mais diversas caracterisicas particulares de acordo com as condighes socias e
histdricas as quais € submetido. O principio gerador anarquista € formado por quatro principios béasicos
de teoria e de acdo: autonomia ndividud, autogestéo socid, internaciondismo e acéo direta Vgamos
brevemente cada um deles.

Autonomia individud: o sodidismo libert&io vé no individuo a cdula fundamentd de quaquer grupo
OU asociacdn, demento esse que ndo pode ser preterido em nome do grupo. A rdacéo
individuo/sociedade, no Anarquismo, € essencidmente didética o individuo, enquanto pessoa humana,
0 exige e pertencente a um grupo socid - a idéa de um homem isolado da sociedade é absurda -; a
sociedade, por sua vez, SO exige enquanto agrupamento de individuos que, ao condlitui-la, ndo perdem
sua condicdo de individuos autdnomos, mas a condroem. A propria idéa de individuo SO € possivd
enquanto condiituinte de uma sociedade. A acdo anarquida € essencidmente socid, mas baseeda em
cada um dos individuos que compdem a sociedade, e voltada para cadaum deles.

Autogest@do sodid: em decorréncia do principio de liberdade individud, o Anarquismo € contr&io a
todo e quaquer poder indituciondizado, contra qualquer autoridede e hierarquizacéo e qualquer forma
de asociacdo assm condituida. Para os anarquistas a gestdo da sociedade deve ser direta, fruto dda
propria, 0 que ficou conhecido como autogestdo. Radicamente contraios a democracia representativa,
onde determinado nimero de representantes € deito para agir em nome da populacdo, os libertaios
propdem uma democracia participativa, onde cada pessoa paticipe divamente dos destinos politicos de
Sua comunidade,

Internaciondismo: a condtituicdo dos Estados-nacBo europeus foi um empreendimento politico ligado a
ascensio e consolidacdo do capitalismo, sendo, portanto, expressdo de um processo de dominacéo e
exploracdo; para 0s anarquidas, € inconcebived que uma luta politica pda emancipacdo dos
trabahadores e pea congdrucdo de uma sociedade libertaia possa se restringir a uma ou a dgumas
dessas unidades geopoliticas as quais chamamos paises Da a defesa de um interneciondismo da
revolucdo, que SO teria sentido se fosse globdizada

Acdo direta: a tética de luta anarquidta € a da acdo direta; as massas devem condruir a revolucéo e gerir
0 processo como obra delas proprias. A acéo direta anarquista traduz-se principadmente nas atividades
de propaganda e educacdo, destinadas a despertar nas massas a consciéncia das contradigdes socias a
gue estdo submetidas, fazendo com que o0 desgo e a constiéncia da hecessdade da revolucéo surja em
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cada um dos individuos. Pode-se dizer que a principa fonte da acéo direta foi a da propaganda, através
dos jornas e revistas, assm como da literatura e do teatro. Outro veio importante foi 0 da educacéo,
propriamente dita- formd ouinformd - como veremas adiante.

Tomando 0 Anarquismo como principio gerador, ancorado nesses quatro principios basicos, podemos
fdar nde como um paradigma de andise palitico-socid, pois exidiria assm um Unico Anarguismo que
assumiria diferentes formas e facetas de interpretacéo da redidade e de agéo de acordo com 0 momento
e as condigBes higtdricas em que fosse golicado. E nese sentid o que trataremos, agui, da aplicacdo do
paradigma anarquista a teoria da educacéo.

A EDUCACAO LIBERTARIA

Os anarquidas sempre deram muita importéncia a questdo da educacdo a0 traar do problema da
trandformacéo socid: néo agpenas a educacdo dita formal, aguela oferecida nas escolas, mas também
aguedla dita informd, redizada peo conjunto socid e dai sua acdo culturad aravés do teetro, da
imprensa, seus esforcos de dfabetizacdo e educacdo dos trabahadores, sga aravés dos sndicatos sga
através das associagles operdrias.

Foi com rdlacdo a escola, porém, que vimos os maiores desenvolvimentos tedricos e praicos no sentido
da condtitui¢céo de uma educaco libertaria

Os edforgos anarquistas nesta &ea principiam com uma critica a educacéo tradiciond, oferecida pelo
cagpitaismo, tanto em seu gpardho edatd de educacdo quanto nas indituicdes privadas - normdmente
mantides e geidas por ordens rdigiosas A principd acusacéo libertd&ia diz respeto a0 cader
ideoldgico da educagdo: procuram mostrar que as ecolas dedicamse a reproduzir a estrutura da
sociedade de exploracdo e dominacdo, ensnando 0s dunos a ocuparem seus lugares socias pré-
determinados. A educacdo assumia, assm, uma importancia politica bastante grande, embora da se
encontrasse devidamente mascarada sob uma aparente e propalada " neutraidade’”.

Os anarquistas assumem de vez td cader politico da educacéo, querendo colockla ndo mas ao
servico da manutencdo de uma ordem socid, mas Sm de sua tranformacéo, denunciando & injusticas
e desmascarando os sstemas de dominacdo, despertando nos individuos a consciéncia da necessdade
de umarevolucdo socid.

Metodologicamente, a proposta anarquista de educacéo va procurar trabdhar com o principio de
liberdade, 0 que abre dues vertentes de compreensio e de acdo diferenciadas uma que entende que a
educacéo deve ser feta através da liberdade e outra que consdera que a educacéo deva ser feita para a
liberdade; em outras paavras, umatomaaliberdade como meio, a outracomo fim.

Tomar a liberdade como meio parece-me um equivoco, pois significa condderar, como Rousseau, que
a liberdade sga uma caracteridica natura do individuo, poscéo ja duramente criticada por Bakunin;
por outro lado, equivde também a metodologia das pedagogias nédo-diretivas, dicercadas no veho
Emilio e consolidedas nos eforgos escolanovidas, ddas diferenciando-se apenas nos pressupostos
politicos, mas sem conseguir diferentes resultados praticos dém  daguda suposta  liberdade
individudizada carecteristica das perspectivas liberas.

Tomar, de outro modo, a pedagogia libert&ia como uma educacéo que tem na liberdade o seu fim pode
levar a resultados bagtante diferentes. Se a liberdade, como queria Bakunin é conquistada e condruida
socidmente, a educagdo néo pode partir dela, mas pode chegar a ela Metodologicamente, a liberdade
deixa de ser um principio, 0 que aadta a pedagogia anarquista das pedagogias néo-diretivas, por mas
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edranho que possa parecer aos olhos de dguns, a pedagogia anarquista deve partir, isso Sm, do
principio de autoridade.

A escola ndo pode ser um espaco de liberdade em meio a coercdo socid; sua acdo seria indcua, pois oS
efeatos da rdacdo do individuo com as demas ingéncias sodias sria muito mas forte. Partindo do
principio de autoridade, a escola ndo se afasta da sociedade, mas insere-se nda. O fato € porém, que
uma educagdo anarquida coerente com seu intento de critica e trandformag@o socid deve partir da
autoridade ndo paa tomé-la como absoluta e intrangoonivel, mes paa superédla. O processo
pedagdgico de uma condrucéo coletiva da liberdade é um processo de des-condrucéo paulatina da
autoridade.

Td processo é assumido postivamente pela pedagogia liberté&ia como uma dividade ideoldgica; posto
gue nd ha educacdo neutra, posto que toda educacdo fundamenta-se numa concepcdo de homem e
numa concepcao de sociedade, trata-se de definir de qua homem e de qua sociedade estamos faando.
Como néo faz sentido pensarmos no individuo livre numa sociedade anarquida, trata-se de educar um
homem comprometido ndo com a manutencdo da sociedade de exploragdo, mas Im com o
enggamento na luta e na condrugdo de uma nova sociedade. Trata-se, em outras paavras, de criar um
individuo "desgudtado’ para os padrdes sociais capitdistas. A educacéo libertaia conditui-se, assm,
numa educacéo contra o Estado, aheia, portanto, aos Sstemas publicos de ensino.

O PARADIGMA ANARQUISTA E A EDUCACAO CONTEMPORANEA

O mote progressisa nas discussies pedagdgicas contemporaneas € a defesa da escola publica. A atud
CondtituicBo brasilera afirma que a educacdo é um “direito do cidadd e um dever do Edado’,
definindo desde o inicio a responsabilidede do Edtado para com a educacdp. Ela € porém, um
empreendimento bastante dispendioso, como sabemos, e por certo esse interesse do Estado néo pode
Ser gratuito ou meramente filantrdpico. A higtdria nos modra que 0s assm chamados Sstemas publicos
de ensno sfo badtante recentes. consolidam-se junto com as revolugdes burguesas e parecem querer
contribuir para tranformar o "sudito” em "cidad&o”, operando a trandcdo politica para as sociedades
contemporaness. Outro fator importante é a criagdo, aravés de uma educacdo "Unicd', do sentimento
de naciondidade e identidade naciond, fundamental para a congtitui¢éo do Estado-nacéo.

Os anarquidas, coerentes com sua critica ao Estado, jamas acetaram educacéo oferecida e gerida
por e por um lado, porque o Edtado certamente utilizar-se-a deste veiculo de formacao/informacéo
gue € a educacéo para disseminar as visdes sicio-paliticas que Ihe sdo interessantes.

Nese ponto a pedagogia anarquista diverge de outras tendéncias progressistas da educacdo, que
procuram ver no dgema publico de endno "brechas' que permitan uma agdo transformadora,
subversiva mesmo, que va aos poucos minando por dentro esse sisema estatd e seus interesses. O que
nos modra a golicacdo dos principios anarquidas a andie é que exigem limites muito edreitos
paa uma supoda "gestdo democraicd’ da escola publica Ou, para usr padavras mas fortes mas
também mais precisas, 0 Edtado "permite’ uma certa democrdizacd e mesmo uma agdo progressida
aé o ponto em que essas agbes Ndo cologuem em Xegue a manutencdo de suas indtituicdes e de seu
poder; se ede risco chega a ser pressentido, 0 Estado néo deixa de utilizar de todas as suas amas para
neutrdizar as agbes "subversveas'.

E por isso que, na perspectiva anarquista, a Unica educacio revolucionaria possivel € agudla que dase
fora do contexto definido pedo Estado, sendo esse afastamento mesmo ja uma aitude revolucionaria. A
propogta € que a propria sociedade organize seu Sgema de endno, a margem do Estado e sem a sua
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ingeréncia, definindo éla mesma como gplicar seus recursos e fazendo a gestéo direta deles,
congtruindo um sstema de ensno que sga o reflexo de seus interesses e desgos E 0 que os anarquidtas
chamam de autogestéo.

CONSIDERACOES A MANEIRA DE UMA CONCLUSAO

Tomar os principios filosdfico-paliticos do Anarquismo como referencid para pensar a educacéo
contemporénea € pois uma empresa de movimento; se podemos, por um lado, Sdemdizar tas
principios a partir dos "dasscos’ do sfculo passado e do inicio deste, traduzindo-os para a
contemporaneidade de nossos problemas, ndo encontramos, anda, um "solo firme' para nossas
respostas - nNdo no sentido de que das néo tenham consgéncia, mas Sm que gpontam sempre para uma
reglidade em construcdo que processa a des-construcdo de nosso cotidiano.

Se ha um lugar e um sentido para uma escola anarquida hoje, ese € 0 do enfrentamento; uma
pedagogia libertaia de fato é incompativd com a edtrutura do Estado e da sociedade capitdisa Marx
ja mostrou que uma sociedade SO e transforma quando o modo de producéo que a sugtenta ja esgotou
todas as suas posshilidades, Deleuze e Guattari mostraram, por outro lado, que o capitdismo goresenta
uma "eladticidede’, uma capacidade de dargar seu limite de possibilidedes E certo, porém, que sua
condante de dadicidede ndo € infinita para uma escola anarquista hoje trata-se, portanto, de testar
eadicidade, tendonando-a permanentemente, buscando os pontos de ruptura que posshilitariam a
emergéncia do novo, dravés do desenvolvimento de constiéncias e aos que busquem escgpar aos
limites do capitaismo.

No aspecto da formacdo individud, Henri Arvon ja dirmava, em 1979, que para uma sociedade de
rpidas trandformagbes como € a nossa, 0 projeto educativo anarquida parece ser 0 que mehor
responderia as necessidades de uma educacéo de qudidade. O desenvolvimento cientifico-tecnol 6gico
e epecidmente as transformagbes geopoliticas nesses Ultimos quinze anos vieram a confirmar
necessdade de uma educacéo dindmica e autbnoma, que encontra cada vez maiores posshilidedes de
redizacd0 com o suporte da informéica e da multimidia N& podemos, entretanto, deixar que a
propria perspectiva liberté&ia da educacdo sga cooptada peo capitdismo, neutrdizando seu carder
politico transformador, levando-a paa um ambito de liberdade individud e desembocando num novo
escolanoviamo, apardhado peas novas tecnologias. O cardter politico da pedagogia libertéia deve ser
condantemente regfirmado, na tentativa de ndo permitir 0 goarecimento de uma nova massa de
exduidos, tanto do fluxo de inf ormagBes quanto das méguinas que permitem 0 aceso ade.

Por outro lado, o desenvolvimento tecnoldgico que leva-nos cada vez mas rgpido rumo a uma
"Sociedade Informéticd’, para utilizamos a expressio de Adam Schaff, define um horizonte de
posshilidades de futuro badtante interessantes, numa sociedade que politicamente ndo 2 define mais
com base nos detentores dos meios de producdo, mas Sm com base nagueles que tém acesso e controle
sobre os meos de informagdo, encontramos duas posshilidades béscas a redizacdo de um
totditarismo absoluto baseado no controle do fluxo de informagBes, como o pensado por Orwell em
seu 1984 ou por Huxley em seu Admirave Mundo Novo, ou entéo a redizacdo da antiga utopia da
democracia direta, etando o fluxo de informagbes autogerido pelo conjunto da sociedade. Em outras
pdavras, 0 desenvolvimento da sociedede informética parece possbilitar-nos duas sociedades, uma
antipoda da outra: a totditaria, com o Edado absoluto, ou a anarquista, absolutamente sem Edtado; a
escolha estaria fundada obviamente numa opgdo politica que SO seria possivel através da consciéncia e
da informacdo, gparecendo entdo a figura da educagdo, forma ou informa, no sentido de sustenter tdl
conscientizagéo.
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Mas a posshilidade de trabadho que parece-me mas proxima no momento € o pensar a filosofia da
educacdo no contexto do paradigma anarquista Se td filosofia da educacdo pode servir de suporte
tedrico para a construcdo deste projeto de educacéo que tem por meta a autogest@o e a verdadera
democracia que a tecnologia informéica pode findmente tornar possive dravés de uma rede
planet&ia que imploda as fronteiras dos Estados-nacéo, €a pode ainda servir -nos como ferramenta de
andise e critica da sociedade capitdista e da educacdo por da pensada, assim como do Sstema de
endno por ea condituido - a sempre ambigua dudidade dos sstemas publico e privado. No caso
especifico do Brasl contemporéneo, €la pode condituir-se num interessante  referencid  paa a
discussio e andise dos graves problemas educacionas que enfrentamos, de uma perspectiva bagtante
sngular, como no caso da qudidade do endno e da publicizacdo/democratizacéo da escola, trazendo
contribuigdes criativas diferentes das usuas.

No contexto da polarizacdo da filosofia da educacdo brasleira entre a tendéncia neo-liberd -
privatizadora - sSucessora das tendéncias tradiciond, escolanovida e tecnicita como  expressio
ideolOgica da manutencdo do sstema e uma tendéncia didética que, por sua vez, encontra-<se dividida
em vé&ias propodtas de andise e tem sido - eroneamente - posta em xeque como paradigma devido a
crise do assm chamado "socidismo red", tomada como a fdéncia do méodo didético e o triunfo do
liberdismo - novo ou velho, néo importa - e a indauragdo de uma "nova ordem mundid” centrada no
paradigma liberd, a tendéncia anarquida ou libertéria pode goresentar-se como um novo referencid
paa a andise, a0 modrar, explicitamente, que , como cantou Caetano Veoso, "dguma coisa eda fora
da nova ordem mundid”. O que tentel aqui foi t&o somente trazé-la para a luz das discussdes, buscando
suaviahilidade.

PEDAGOGIA LIBERTARIA E IDEOLOGIA: VIASE DESVIOS DA LIBERDADE
Sivio Gdlo*

Artigo publicado na Revista Perspectiva n®27, NUP-Universdade Feder d de Santa Cataring, 1997

A organizacdo do poder e da autoridade no processo educaciond passa necessariamente pela questéo
ideologica; ja € fao consumado a percepcdo da escola como um apareho ideoldgico a servico do
Egado, como demodrou Louis Althusser em Ideologia e Apardhos ldeoldgicos do Edado. Os
anarquistas que se dedicaram a questédp do ensino, sga ha discussio tedrica sga na prética pedagogica
através da daboracéo de escolas libertarias experimentais, sempre estiveram sensivels a essa questéo.

Se por um lado dedicaramse a fazer uma critica contundente ap Sstema capitdista de ensino que em
muitos aspectos antecipou as asim chamadas teorias "critico-reprodutivigas’ do ensno que se
desenvolveram em principios dos anos sgtenta, por outro também foi amplo o debate interno a0
movimento obre se a ecola libertaia deveria ou ndo assumir caracterigticas de trangmissio de
ideologia; ndo a idedlogia capitdista, € evidente, mas uma ideologia revolucionaia comprometida com
a emancipacdo dos trabadhadores. A questéo centrd € a seguinte a pedagogia libertéria, como uma
educacdo comprometida com a liberdade tanto de cada individuo quanto do grupo sociad como um todo
deve asumir-s£ oU NdO COMO UM procesy de trangmissio de uma determinada ideologia? Ou,
colocando em outros termos. a educacéo libertéria deve ser neutra ou néo?

Ferrer i Guardiae aeducacéo libertéria

Examinaremos agui 0 caso do catd@ Francesc Farer i Guardia idedizador e diretor da Escuda
Moderna de Barcdona, provavedmente o mais rico e ducidatiivo dees para 0 debae desta questéo,
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dém de ser um dos macos principas das experiéncias libertarias de educacdo, sga por sua
profundidade, sga por sua abrangéncia.

Fearer, vivendo em fins do siculo passado e principios deste, foi patidaio de um maeidismo
postiviga que grassava peos meios socidistas nesta €poca, vendo na ciéncia a grande emancipadora
do proletariado, que poderia enfim sar de suas condicbes de mis&ia e de penlria aravés do
desenvolvimento tecnolégico e de uma revolugio socid que tirase das méos excdlusvigas da burguesa
as benesses da ciéncia e da tecnologia, distribuindo-as por toda a sociedade. Mas, se concordavam com
Auguste Comte quanto ao futuro da humanidade proporcionado peo desenvolvimento centifico,
socididas dde discordavam politicamente, percebendo a necessdade de uma profunda dteraco na
ordem socid para que esse desenvolvimento trouxesse seus frutos para todos e néo para dguns, gpenas.

Coerente com ese ingénuo positivismo empirista, Ferrer ndo acredita em idéias inatas, concebendo a
mente da crianca como uma tabula rasa que pode ser preenchida através da educaco tanto por "fasas
idéas’ e "preconcaitos’ quanto por "verdades cientificas':

"Persuadido de que d nifio nace 9n idea preconcebida, y de que adquiere en d transcurso de su vida las
idess de las primeras personas que le rodean, modificandolas luego por las comparaciones que de elas
hace y segin sus lecturas, obsarvaciones y relaciones que le procura € ambiente que le rodes, es
evidente que 9 se educara d nifio con nociones podtivas y verdaderas de todas las cosss vy e le
previniera que para evitar errores es indigoensable que no se crea nada por fe Sno por experiencia 'y por
demostracion raciond, € nifio se haria observador y quedaria preparado para toda clase de estudios.”

Asim, sobre a mente da crianca podem ser lancados tanto os rudimentos da ciéncia e da verdade
quanto do preconceito e do erro; nesta perspectiva maniqueista de Ferrer, cada uma ddas produz um
resultado direto no desenvolvimento do individuo:

"S las cgpas de las primeras idess son gérmenes de verdad, semillas de adecuados conocimientos,
sembrados en la conciencia dd nifio por su primer pedagogo, que aspira d ambiente cientifico de su
tiempo, entonces |o que se produce en € hogar es una obraiintegramente buena, sana de todos lados.

"Pero 9§ d hombre, en la primera edad de la vida, se le decciona con fébulas, con erores de toda
epecie, con |0 opuesto a la orientacion de la ciencia, qué cabe esperar de su porvenir? Cuando de nifio
evolucione en adulto serd un obstaculo d progreso. La ciencia dd hombre en la edad infantil es de
idéntica contextura que su naturdeza fisologica es tiemna, blanda. Recibe muy fédlmente lo que le
viene de afuera Pero con d tiempo va teniendo conato de rigidez la padticided de su ser; se convierte
en conddenda rddivamente estadiza su primitiva excesva ductilided. Desde ese momento tendera €
sedimento primero que le diera la madre, mas que a incrustarse, a identificarse con la condencia de
joven."

Tomando por base esta concepgdo, Ferrer esta convencido de que as indituigdes socials que estdo em
contato direto com as criangas - familia, igrea, escola etc. - S0 as responsavels por essa primeira etgpa
da educacéo, que savird de dicerce para a tomada de consciéncia do individuo. Esta convencido,

também, de que cada vez mais a escola tem um lugar de destaque entre essas indtituigdes, convertendo-
e paulainamente no principd "aparelho ideol0gico”, para usar o termo de Althusser.

Farer goonta que a escola sempre foi indrumento de legitimagdo da dominagdo nas méaos dos
poderosos, mantendo a maior parcda da populacdh na mas absoluta ignorancia, garantiam dois
mecanismos de defesa: um que seria a fdta de consciéncia da explorac@o, impedindo a revolta e, outro,
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gue sria imediata obediéncia das massas agqudes que dominassem 0 conhecimento. Modernamente,
porém - obsava Ferer - a Stuacdo tem mudado: o desnvolvimento dentifico-tecnolégico tem
revolucionado os dstemas de trabaho e a organizacdo da producdo, exigindo trabahadores tanto mas
hébeis quanto mais indruidos. Td fao levou a uma nova orientacdo dos governos em rdacdo a
educacdo das massas, com uma consegliente melhoria na qualidade das escolas. N&o se pense, porém,
que tais trandormacbes foram feitas em nome de uma mdhor qudidade de vida para os trabdhadores,
mas goenas temendo as graves consequiéncias que a ignorancia generdizada pudesse trazer para o
progresso do pais. Os governantes, entretanto, cuidaram de proteger-se, como assinda Ferrer:

"Grave error seria creer que los directores no hayan previso los peligros que para dlos trae consigo €
desarallo intdectud de los pueblos, y que, por tanto, necesitaban cambiar de medios de dominacion;
y, en efecto, sus méodos se han adaptado a las nuevas condiciones de vida, trabgando para recabar la
direccion de las ideass en evolucion. Esforzéndose por consarvar las creencias sobre las que antes 2
basaba la disciplina socid, hen tratado de dar a las concepciones resultantes dd esfuerzo dentifico una
sgnificacion que no pudiera perjudicar a las indituciones establecidas, y he ahi lo que les han inducido
a apoderarse de la escuda Los governantes, que antes degjaban a los curas € cuidado de la educacion
del pueblo, porque su ensefianza, d sarvicio de la autoridad, les era entonces til, han tomado en los
paisesladireccion de laorganizacion escolar.”

Dese modo, a exxola no dgema capitdiga tem a funcdo bascamente ideoldgica de manter os
traba hadores, embora recebendo certa educacéo que lhes € necess&ria para 0 processo de trabaho, sob
0 dominio da burguesia. A "forca emancipadord' da ciéncia moderna nada pode frente a esse poderoso
muro levantado pela educacdo, que trata de tornar os individuos opacos a conscientizacdo da
exploracéo socid.

"Dd mismo modo que han sabido arreglarse cuando se ha presentado la necesidad de la ingtruccion,
para que eda ingdruccon no se convertiese en un peigro, asl también sdran reorganizar la escuda de
conformidad con |los nuevos detos de |a ciencia para que nada pueda amenazar su supremecia.”

A adverténcia de Fearer dirige-se explicitamente aqueles que, confiantes no triunfo da ciéncia, esperam
um futuro de gloria paraa humanidade, enquanto permanecem de bracos cruzados:

" Ahl Qué no s ha esperado y = espera alin de la ingruccion! La mayor parte de los hombres de
progreso todo lo egperan de dla y hagta edes Ultimos tiempos dgunos no han comenzado a
comprender que la ingtruccidon sdlo produce ilusones. Caee en la cuenta de la inutilidad postiva de
es conocimientos adquiridos en la escuda por los Ssemas de educacion actuamente en practica;
compréndese que e ha esperado en vano, a causa de que la organizacion de la escuda, lgos de
responder d ided que sude crearse, hace de la ingtruccion en nuestra época @ mas poderoso médio de
sarvidumbre en mano de sus directores. Sus profesores N0 sOon SN0 indrumentos  conscientes 0
inconcientes de sus voluntades, formados ademés dlos mismos segin sus principios, desde su mas
tierna edad y con mayor fuerza que nadie han sufrido la disciplina de su autoridad; son muy raros los
gue han excapado a la tirania de esa dominacion quedando generamente impotentes contra dla, porque
la organizacion escolar les oprime con td fuerza que no tienen més remedio que obedecer. No he de
hacer aqui @ proceso de esta organizacion, suficientemente conocida para que pueda caracterizarsde
con una sola pdara Videnda La escuda ujeta a los nifios fidca, intdectud y mordmente para
dirigir d desarollo de sus facultades en € sentido que = deseg, vy les priva dd contacto de la
naturdeza para moddarles a su manera He ahi la explicacion de cuanto dgjo indicado: @ cuidado que
han tenido los gobiernos en dirigir la educacion de los pueblos y d fracaso de las esperanzas de los
hombres de libertad. Educar equivae actua mente domar, adiestrar, domegticar.”
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N&o podendo esperar que a ciéncia sozinha sga o indrumento de emancipacdo da humanidade, Ferrer
Vvé gque uma agdo pedagdgica conscientemente elaborada pode contribuir para tarefa, aravés da
eradicacdo da ignoréncia e da digtribuicdo dos consdhos cientificos que, se sBo produzidos com o
concurso de toda a sociedade, devem também ser divididos por toda a popul ag2o:

"La verdade es de todos y socidmente se debe a todo d mundo. Ponerle precio, reservda como
monopolio de los poderosos, dgar en sstemédica ignorancia a los humildes y, 1o que es peor, darles una
verdad dogmética y oficd en contradiccion con la ciencia para que acepten dn protesta su infimo y
deplorable estado, bgo un régimen politico democrético es una indignidad intolerabley, por mi parte,
juzgo que la més dficaz protesta y la mas positiva accion revolucionaria condste en dar a los oprimidos,
a los deheredados y a cuantos dentam impulsos judticieros esa verdad que se les edafa, determinante
de las energias sUficientes parala gran obra de la regeneracion de la sociedad.”

A forma de participacdo da escola no processo de emancipacdo socia dos trabahadores na concepcéo
de Ferrer € bem explicitada por Jess Pdacios.

"La labor emancipadora de la Escuda Moderna debia dirigirse, en primer lugar, a la lucha contra la
ignorancia y eror que, sgun lo entendia Ferer, edtdban en la base de las diferencias y los
antagonismos de dase. Como d mismo Fearer lo sefidaba en d programa que su escuda se proponia
en U tercer afio de exigencia, la razon y la ciencia, antagdnicas dd error y la ignorancia, estaban en
corazon de la Escuda Moderna: ‘Ni dogmeas ni sstemas, moldes que reducen la vitdidad a la estrechez
de las exigencias de la sociedad trandtoria que aspira a definitiva; soluciones comprobadas por los
hechos, teorias aceptadas por la razon, verdades confirmadas por evidencia, eso es o que condituye
nuestra ensefianza, encaminada a que cada cerebro sea @ motor de una voluntad y a que las verdades
brillen por s en abdracto, araiguen en todo entendimiento y, aplicadas a la practica, bendficien a la
humanidad sn exdusiones indignes ni exdusvismos repugnantes. La razdn y la denda contribuirian,
as a arancar, a extirpar de los cerebros de los nifios todas las fdsas idess fruto de la ‘razdn atificid'
(rdigion, patrig, familia, fasa idea de la propiedad, etc.), fasas ideas que estaban en los origenes de las
divisones entre los hombres y cuya desgparicion en manos de la 'razon naurd', la de la dencia, daria
luger alalibertad, lafraternidad y la solidariedad entre los hombres.”

A proposta pedagogica de Ferrer, implantada na Escuda Moderna de Barcelong, vai condtituir-se, pois,
numa pedagogia oposta aquela implantada nas escolas capitdidtas, a sarvigo dos governos que buscam
naescolamais um veiculo ideol dgico paralegitimar e garantir 0 Sstema de exploracéo socid.

No contexto de seu idedrio postivida, Ferrer ingenuamente propde uma escola "ndo-ideoldgicd’. Seu
argumento é claro: a revolta dos explorados contra 0s exploradores € judta e necessxia; €, porém, um
asunto de adultos - lembremos da afirmacdo de Hannah Arendt de que a educacdo é uma acéo pré-
politica - e ndo de criancas, Ndo Seria correto condruir um processo pedagdgico que inculcase nas
criancas idéias que deveriam s condusdes e resultados de suas futuras observacOes da redidade
socid, interpretada pelas concepgdes cientificas obtidas na escola

Ferrer faz questdo de afirmar claramente que concorda com arevolta dos explorados:

"El asunto es ddicado y conviene dgale bien dao: la rebedia contra la opresdén es sencillamente
cuedtion de estética, de puro equilibrio: entre un hombre y otro hombre parecidamente iguaes, como lo
conggna la famosa Dedaracidon revoludonaia en su primera déusula con edas indedtructibles
pddoras 'los hombres nacem y permanecem libres e igudes en derecho, no puede haber diferencias
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socides, S las hay, mientras unos abusan y tiranizan, los otros protestan y odian; la rebddia es una
tendencia niveladora, y por tanto, raciond, naurd, y no quiero decir justa por lo desacreditada que
andalajudticia con sus mdas compafiias: laley y lardigion.

"Lo diré bien dao: los oprimidos, los expoliados, los explotados han de ser rebedes, porque han de
recabar sus derechos hagtalograr su completay perfecta participacion en d patrimonio universd.”

Essa revolta, porém, como dissemos, deve dar-se no &mbito da acéo politica, uma atividade de adultos,
0 educedor catddo vé-se, entéo, diante de um impasse se faz uma escola para filhos de burgueses,
deve, para ser judo e coerente com sua dientdla, endné-los as técnicas da exploracéo socid, para que
eles sgam dominando a sociedade; se, por outro lado, faz uma escola para filhos de operdrios, deve
endna-los a revolta contra essa exploragéo injusta para com eles. Em quaquer um dos casos, edtaria
adiantando para as criancas uma acgo politica que elas deveriam ter gpenas no futuro.

A resposta encontrada por Ferrer € a co-educac@o das dasses, id0 € juntar numa mesma sda de aula
filhos tato da burguesa quanto do proletariado, representantes de todos 0s espectros socias.
Acreditava de que, assim, edtaria endnando gpenas aguilo que € "verdade objetivad' sobre a sociedade,
Ssem enganar ninguém; que no futuro, em consequiéncia disso, os filhos de oper&rios 2 revoltem e os
filhos de burgueses encontrem medhores judtificatives para a exploracdo, s ndo quiserem juntar-se a
luta daqueles que buscam a reestruturacéo da sociedade.

Nas palavras do proprio Ferrer,

"Pero la Escuda Moderna obra sobre 1os nifios a quienes por la educacion y la ingtruccion prepara a s
hombres, y no anticipa amores ni odios, adhesones ni rebddias, que son deberes y sentimientos
propios de los adultos, en otros términos, no quiere coger € fruto antes de haberle producido por €
adtivo, ni quiere aribuir una responsabilidad Sn haber dotado a la conciencia de las condiciones que
han de condituir su fundamento. Aprendan los nifios a ser hombres, y cuando |0 seen dedaense en
buena hora en rebeldia

"Una escuda para nifios ricos no  hay que esforzarse mucho para demodrar que por su excusvismo no
puede ser raciond. La fuerza misma de las cosss la indinaria a ensefiar la conservacion dd privilegio y
e aprovechamiento de sus ventgas.

"La coeducacion de pobres y ricos, que pone & contacto unos con otros en la inocente iguddad de la
infancia, por medio de la Sgematica iguadad de la escuda raciond, esa es la escuda, buena, necesaria
y reparadora.”

A concepcdo podtivisa de Ferrer leva, entéo, a idéa de uma escola que sga "neutrd’; ndo que toda
exola sga neutray como pode querer um pogtivita cldssco, pois a propria escola capitdista
comprovadamente ndo o0 € mas Sm de uma escola raciondista - fundada na razéo positiva da ciéncia -
gue ndo estga baseada na tranamisséo ideoldgica de preconceitos e idéas fasas destinadas a preservar
a dominacdo e os privilégios de poucos, mas SmM ha disseminacdo dos conceitos cientificos que, por s

S0, ndo carregam contelidos politicos.

EscudaModerna: neutra?

Mas o fato é que a excola de Ferrer, gpesar de toda a sua desgada neutrdidade, despertou imensa
polémica ja em sua €poca, D gpenas NOS Meios conservadores, 0 que Seria de se esperar, mas também
nNOS Meios progressdas, aos quas explicitamente se dirigia Um famoso militante libert&io da época,
Ricardo Médla, atacou duramente a propoda de Farer e de seus seguidores numa s&rie de artigos
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publicada em importantes jornais oper&rios do periodo. O mais curioso € que Mdla, ardoroso defensor
daneutrdidade da escolg, criticava a Escuda Moderna pdafata de neutrdidede.

"O raciondismo variaa e varia audmente segundo as idéias dos que o propagam ou praticam. O
neutrdismo, por outro lado, mesmo no sentido reaivo que s Ihe deve dribuir, eta suj@to a
permanecer livre e por cima de suas idéias e sentimentos. Enquanto endno e educacéo se confundirem,
a tendéncia, ja que ndo o propdsto, sra moddar a juventude conforme fins paticulaes e
determinados.”

Paa Ricardo Mela, uma educacéo libertaia seria aguda que prescindisse de todo e quaquer
diretivismo, que prescindisse de toda e qualquer ideologia; assm como ndo s deve ter uma educacéo
reigiosa, também néo se deve ter uma educacfo politica, sgadaanarquigaou faxtiga

"Por melhor que sgamos, por mais que esimemaos nossa propria bondade e nossa prépria judica, Néo
temos nem mais nem menes direito do que os da cacada da frente para fazer 0s jovens a nossa imagem
e samdhanca Se ndo temos o direito de sugerir, de impor & criangas um dogma religioso quaquer,
também ndo temaos o de induzi -las auma opinido palitica, um ided socid, econdmico e filosdfico.

"Por outro lado, € evidente que para endnar as primeras letras, geometria, graméatica, matemética, etc.,
tanto no agpecto il como no puramente atigico ou centifico, Ndo é necesskio amparar-se em
doutrinas laicas ou raciondidas que pressupdem determinadas tendéncias e, portanto, contr&ias a
propria funcdo ingdrutivaa Em termos daros e precisos a exola ndo pode e ndo deve ser nem
republicana, nem magbnica, nem socididta, nem anarquidta, da mesma forma que néo pode nem deve
s rdigiosa

"A ecola ndo pode e nem deve sr mas do que 0 gindsio adequado ao totd desenvolvimento dos
individuos. Néo se deve dar, pois, a juventude idéas fdtas, quasgquer que sgam das, porque iSO
implica castraco e atrofia das proprias faculdades que pretendemos excitar..”

Para critica téo direta, ndo € possivdl que ndo hga um fundamento bastante concreto; tampouco
Ricardo Médla, em sua ardorosa defesa da absoluta neutrdlidade no ensino, pode estar enganado a0
identificar no raciondismo pedagdgico de Ferrer uma ditude ideol gica e muito pouco neutra.

A verdade é que, gpesar de todas as condderacles de Farer sobre a necessdade da neutrdidade na
educacdo, para que apenas no futuro, com a consciéncia formada, cada jovem pudesse fazer a sua
propria opcdo politica, 0 endgno raciond na Escuela Moderna estava carregado de concepgdes politico-
socias "revoluciondrias'. Isso pode ser condatado através de um olhar sobre os livros publicados pea
"Biblioteca de la Escuda Modemnd, como "Sdence @ Rdigion’, "Origen dd Cridianismo’,
"Pdriotismo y Colonizacion”, dentre outros. O coment&io do préprio Ferer sobre o livio que mais
sucesso fez é bastante revel ador de seu teor:

"En resumen, £ inaugurd la Escuda Moderna antes que la creada biblioteca hubiera producido su
primera obra, pero éda, que se publicd poco después, fue brillante cracion que gercié gran influencia
sobre la inditucion redente; se trata de Las Aventuras de Nono, por Juan Grave, especie de poema en
gue s parangona con graciosa ingenuidad y verdad dramatica una fase de las ddicias futuras con la
trige redidad de la sociedad presente, las dulzuras del pais de Autonomia con los horrores dd reino
Argirocracia. El genio de Grave ha devado su obra adonde no pueden llegar las censuras de los
escépticos antifuturidtas, asi como ha presentado los maes socides con toda verdad y sn la menor
exageracion. Su lectura encantaba a los nifios, y la profundidad de sus pensamientos sugeria a los
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profesores multiples y oportunisimos comentarios. Los nifios en sus recreos reproducian las escenas de
Autonomia, y los adultos, en sus afanes y sufrimientos, veian reflgadas su causa en la conditucion de
agudlaArgirocracia donde imperaba Monadio.”

O texto de Ferer fda por 9 0, e ndo necessta comentarios, uma Unica frase dele pingada, "asi como
ha presentado los maes socides con toda verdad y Sin la menor exageracion”, fornece a red dimersdo
ideolOgica dos textos de letura utilizados na Escuda Moderna, uma escola organizada segundo um
raciondismo pedagogico que dmgava a neutrdidade cientifica Jesis Pdacios levanta comentérios
bastante esclarecedores:

"Como lo advierte L.M. L&zaro, 'se nota en todos los textos un cierto are de catecismo, de catecismo
revolucionario 9§ se quiere, pero catecismo d fin y d cabo. En la misma lineg y sn refeirse
abiertamente a Ferrer, Cl. Jacquinet critica a aguellos maestros para los cudes 'todo su saber consste
en inculcar a sus discipulos sus opiniones preferidas a fin de que causen en su cerebro una impression
imborrable, que e implanten en dlos y s extiendan ni més ni Menos que a samganza de una hierba
parasta Todo lo mejor que han podido encontrar para formar libertarios es obrar d modo de los curas
detodas|asrdigiones.

"Por lo que dicen sus criticos, més que por lo que d mismo Ferer sodiene, la Escuda Moderna
tranamitia, por tanto, una actitud ideoldgica concreta: la de &1 fundador y sus colaboradores. La escuda
raciond y dentifica se convertia, por tanto, ademés, en una escuela que hacia prosditismo libertario a
través de esa confuson entre formacion y propaganda a la que, d decir de Sola, son prodives los
anarco-sindicdligas. En consecuencia, ‘condderada en su conjunto - escribe J. Monés -, la escuda
anaquida fue esencidmente ideoldgica El adoctrinamiento, potenciado desde € sindicato, desde la
asociacion  libertaria, 'y, fundamentdmente, desde la escuda, condituyd una de les ames dd
anarquismo militantée.”

Podemos condluir, assim, que gpesar de toda a critica de Ferrer a feicZo ideolOgica da escola capitdista
e de sua defesa de uma educacdo "néo-idedlogica’, a Escuda Moderna foi téo ideoldgica quanto a
combatida escola capitaista. Qud arazéo diso?

Podemos encontrar facilmente a resposta no assm chamado "espirito da épocd’; gpesar de avancar em
muitos aspectos, Ferrer foi um homem profundamente identificado com seu tempo, como podemos
perceber dravés de seu positivismo. E nesse mesmo positivismo que podemos encontrar a solugio para
a questdo acima levantada. Lembremos que Marx, um pouco mas veho que Ferer, também foi
influenciado pelo pogtiviamo, e contrgpunha a ideologia - por de definida como um "faseamento da
redidade’ - a ciéncia, 0 soddismo cientifico. Esa embutida ai a idéa de que s a burguesa precisa
fdsear a idéa através da ideologia para mascarar a redidade da exploracdo socid, o proletariado, ao
contrario, nada tem a esconder, gpenas arevelar, sendo a ciéncia o mecanismo dessa revelacéo.

Deste modo, quando Ferrer critica a escola capitdista, acusando-a de ideoldgica, a esta acusando de
mascarar a exploragdo para manter a dominagdo; por outro lado, quando defende uma escola raciond e
cientifica, esta propondo uma educacdo que, aravés da ciéncia - que em 9 mesma € neutra e no tem
opgoes politicas - revele a exploragdo para posshilitar a consciéncia da dominagdo e a conseglente
revolta contra ela. Neste sentido, a Escuda Moderna néo era ideoldgica e ndo fazia prosditismo, como
atacavam seus criticos, preocupados com uma neutrdidade ainda maior, mas gpenas "desmascaravd' as
fa sas verdades congtruidas pela classe dominante no afa de judtificar as desigua dades socias.

Ideologia e Liberdade no processo educativo
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Sabemos hoje, porém, que a questdo ideoldgica e sua rdacdo com a educacdo € muito mais complexa
do que permite uma andise podtivigta Neste agpecto, independentemente de sua positividade ou
negdividade, de sua judica ou injudica, 0 ensno desenvolvido por Farer com seu raciondismo
pedagdgico era fundamentamente ideoldgico, assm como experiéncias liberté&ias de educacdo mas
recentes assumem sem nenhuma vergonha Sua caracteridica essencidmente ideoldgica, embora sga
umaideologia revoluciondria voltada para a transformacdo da sociedade.

Ricado Médla, a0 defender a absoluta neutrdidade da escola etd, a0 mesmo tempo, enggado no
expirito pogtiviga da época e filiando-se pedagogicamente a0 movimento por uma educacdo hegeiva
iniciado por Rousseau com seu Emilio. N&o foram poucos os partid&rios de uma educacéo libertaia a
cararem fildras com Rousseau e seus seguidores. Baseedos na crenca de que a liberdade é uma
caacteridica naturd de todo individuo, nada mais coerente do que uma educacdo negaiva ou, para
usar uma expressio mals moderna, ndo-diretiva

Nesta perspectiva, a educacdo deve respeitar as caracteridicas naturals de cada individuo e organizar-se
de modo a posshilitar seu livre desenvolvimento. Qualquer intento de moddar o individuo aravés da
educac@o deve ser recusado, em nome de sua autonomia.

Entretanto, conhecemaos o célebre debate que Bakunin trava com Rousseau em Dios y € Egtado. Para o
anaquista ruso, a liberdade ndo € um dom naturd de cada um, mas uma condrucdo higtdrica O
possivd coletivamente. Ela deve sr conquistada e congtruida. O que equivae a dizer que os individuos
precisam agprender a ser livres. Uma escola "neutrd’, ou negativa, ndo contribuiria, portanto, para que
0s individuos fossem livres. Por mais paradoxa e contraditorio que possa parecer, o individuo precisa
ser moddado, manipulado, para que possa, de fato, tornar-selivre.

Tenho airmado que a aceitacdo, constiente ou ndo, deste principio bakuniniano € a "pedra de toque'
que diferencia as propodas de uma pedagogia libertéaria das pedagogias burguesas néo-dirdivas que
vicgaram também na mesma época, estando presentes entre nos aé hoje. As pedagogias de orientaco
burguesa podem fazer o discurso da "neutrdidade’ - ou, pdo menos utilizA-lo como cagpa -, pois ua
intencdo, velada ou explicita, € a formacdo de individuos comprometidos com a manutencéo da
edrutura socid capitdista. Na verdade, a neutralidade ndo é da sociedade sobre o processo de formacéo
dos individuos, mas Sm degtes individuos para com a sociedade: des ndo comprometer-se-80 com sua
transformacéo.

Mas uma escola libertaria ndo pode ser neutras se os individuos es@o sujeitados a uma sociedade de
exploracdo e nd sdo lvres, € necessria uma opgéo de se educar para a liberdade, que € também,
necessriamente, a superagdo desta edtrutura de dominagdo. E preciso que hga uma intencionaidade
explicita no processo pedagdgico, sga no sentido da manutencdo da sociedade, sga voltada para sua
transformacéo.

Asam, s entendemos por ideologia 0 faseamento intenciona da redidade, no conceato marxiano, a
escola comprometida com a manutencéo da edtrutura socid € essencidmente ideoldgica, € parte mesmo
do mecanismo de reproducio desta edtrutura, enquanto que uma escola voltada para um processo de
trandformacdo dedta edrutura Seria, por sua vez, anti-ideoldgica ou contra-ideoldgica, 0 que no inicio
do séeulo poderia ser chamada de cientifica ou de raciond, como quis Ferrer.

Mas s, de outro modo, tomamos a ideologia em uma acepcdo mas ampla, 0 que € comum Mesmo Nos
marxidas pogteriores a Max - penso em Gramsci, por exemplo -, e mas dinado com o ideaio
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contemporaneo, toda educacéo €, necessariamente, ideoldgica. Carlos Diaz mostra que néo hé escola
neutra; dizer educacéo - que deriva do latim educere- é dizer manipulacéo.

A diferenca estd entre agueles que manipulam abertamente e aquees que manipulam veladamente. Os
primeiros ndo tém o que esconder, e manipulam para que o individuo possa forma-se e adquirir
liberdade e autonomia; os outros, porém, escondem-se, pois Sua manipulacdo € indigna visa a manter
0s privilégios de dguns em detrimento de muitos

Ferer, em seu pogtivismo ingénuo, propds uma educacdo néo ideoldgica, fundada na razéo e na
ciéncia, em contrgposicdo a educacdo ideoldgica do capitalismo, baseada na veiculacdo de erros e
preconceitos. Nao calu, porém, na ingenuidade naturdiga rousseaniana de pensar que um individuo
formado integramente pela escola renovada seria forte o suficiente para enfrentar as pressdes sociais €,
andamais, agir sobre esta sociedade de modo a transforma-la.

Podemos - e sem dlvida, devemos - gpontar 0 caréter de catecismo que assumia 0 endno da Escuda
Moderna, discordando de sua eficacia para a formacéo de individuos livres e autbnomos e paa a
contribuicBo para com um processo de efetiva trandformacdo socid. O que ndo podemos, por outro
lado, é criticalo em nome de uma suposta neutralidade que uma educaco libertéria devesse ter.

Nisso Ferrer conseguiu estar dém de seu tempo, mesmo que de forma inconsciente e néo intenciond:
uma educacéo libertéaria precisa formar os individuos para que possam ser coletivamente livres, e assm
congtruir uma sociedade aberta para a multiplicidade de singularidades.

PEDAGOGIA LIBERTARIA: PRINCIPIOSPOLITICO-FILOSOFICOS
Prof. Dr. Silvio Gdlo

Publicado em Educac@o Libertaia textos de um semin&rio, organizado por MaiaOly Pey
Rio de Janera/Horianopalis Achiam@Movimento, 1996

Toda Flosofia da Educacdo estd amparada, necessriamente, numa Antropologia Flosdfica, isto
equivae a dizer que, anterior a todo e quaquer intento de educacéo, subjaz uma concepcao de homem.
Kat ja s perguntava "que é o homem, para que sga educado?’, dando a red dimensio que uma
antropologia assume para quaquer processo pedagdgico. Se a educacdo € um processo formador de
pesoas, de homens, precisamos saber, de antemdo, 0 que € e quem é esse homem que pretendemos
formar. Acontece que a0 pensarmos Nosso conceito de homem, deparamo-nos com a questéo politica:
ta conceto eda edreitamente rdlacionado com a sociedade na qua este homem esta ou estara inserido.
Abrem-se entdo duas possbilidades fundamentais para nosso processo educaciond: ou formar homens
comprometidos com a manutencdo desta sociedade ou formar homens comprometidos com sua

transformacéo.

Na higédria da filosofia e da educacdo, podemos identificar duas concepgBes fundamentais acerca do
conceito de homem: a concepcdo essencidida, segundo a qua aguilo que é o homem é definido por
uma esencia anterior e exterior a de e a concepcdo exigenddiga, segundo a qua 0o homem define-se
gpenas a podeniori, aravés de seus atos, condruindo paulainamente a esséncia do que é ser homem de
dentro para fora A titulo de exemplo, a primera perspectiva fundamenta a teoria educaciond que
Patdo gpresenta A Replblica, base da educagéo jesuita e de todo o sstema tradiciond de ensino; ja a
pergoectiva exigencidida é inaugurada com Rousseau em seu Emilio, ou da Educagéo, condituindo o
fundamento das teorias e préticas pedagdgicas que em Educacéo chamamos de escola nova.
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A Educecio Anarquisda ou Pedagogia Libertaia inscreve-se no contexto das teorias modernas da
educacdo. Neste sentido, possui uma fundamentac@o filosdfica e palitica que lhe é prépria, embora esta
fundamentacido edga rdacionada com outras teoriass e préicas pedagogicas que lhe SO
contemporaness. E necessario, portanto, saber distingui-la de outras teorias educacionais

A EDUCACAO INTEGRAL

O fundamento da educac@o libertéria € o conceito de educacéo integra que, de acordo com Paul Robin,
€ 0 resultado de um longo processo de evolugdo, em que diversos educadores, ao longo do tempo,
foram levantando idéias e tecendo condderagbes que, em pleno século dezenove, jA amadurecidas,
puderam ser Sstematizadas numateoria organica

"A idéia de educacdo integrd SO ha pouco tempo acangou sua completa maturidade. Rabdais, penso
eu, é 0 primero autor a dizer dgo bre ela; com efeto, lemos em suas obras que Ponocrates ensinava
a U duno as cdéndas nduras a maemdica, fazia-0 praticar todos os exercicios corporas e
gorovetava os dias de tempo chuvoso ‘para fazé-lo vistar as oficinas e se pdr a trabahar'. Porém, essa
concepcao requer um desenvolvimento e que sga gplicada a todos 0s homens. A ede respato resta
anda muito a dizer, indusve mas tarde o Emilio, em que o autor consagra todas as faculdades de um
homem para educar aum S0, num meio preparado atificidmente para este objetivo.”

O conceito de homem que sugenta tdl teoriaficamuito claro para Robin:

"A idda moderna - de educacéo integra - nasceu do sentimento profundo de igualdade e do direito que
cada homem tem, quaisquer que sgam as circungténcias de seu nascimento, de desenvolver, da forma
mais completa possivel, todas as faculdedes fiScas e intdectuas Edas Ultimas pdavras definem a

Educacéo Integrd.”

A concepcéo de homem que subjaz a teoria da educacéo integrd € decorrente do humanismo iluminiga
do século dezenove, percebendo-o como um "ser totd"; 0 homem é concebido como resultado de uma
multiplicidade de fecetas que se aticulam hamoniosamente e por s, a educacdo deve edar
preocupada com todas edtas facetas a intelectud, a fisca, a mord etc. Fearrer | Guardia gponta a
necess dade de a educacdo edtar atentaatodas das:

"Ademas, ndo * educa integrdmente ap homem disciplinando sua intdigénda, fazendo caso Omiso
do coracdo e relegando a vontade. O homem, na unidede de seu funciondismo ceréord, € um
complexo; tem véias facetas fundamentals, € uma energia que V€, aeto que rechaca ou adere ao
concebido e vontade que faz ato o percebido e amado.”

Politicamente, a educacéo integrd define-se ja de saida: kesdia-se na iguadade entre os individuos e no
direito de todos a desenvolver suas potencididades. Se vivemos uma sociedade desigud e na qua nem
todos podem desenvolver-se plenamente, a educacéo integrd deve assumir, necessariamente, uma
postura de transformaco e ndo de manutencdo desta sociedade. O mesmo Fearrer | Guardia reconhece
que

"Néo tememos dizé-lo: queremos homens capazes de dedtruir, de renovar congdantemente os meios € a
s mesmos homens cuja independéncia intdectud sga a forga supremg, que jamals jeitem se a nada;
digpostos sempre a aceitar 0 mehor, desgosos do triunfo das idéias novas e que aspirem a viver
multiplas vidas em uma Unica. A sociedade teme tais homens ndo se pode, pois, eperar que quera
jamals uma educacéo capaz de produzi-1os"
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Como o socidigmo libertario vé no homem aienado um dos pilares da sociedade de exploracéo, a
educacdo deve ser um ingtrumento para a superagdo dessadienacdo. A educacéo integra é o caminho
para esta superacdo, e um passo na transformecéo desta sociedade, pois pretende educar ao homem sem
separar o trabaho manua do trabaho intelectud, pretende desenvolver as faculdades intdectuais, mas
também desenvolver as faculdades fisicas, harmonizando-as. E, dém disso, pretende ainda traba har

uma educacgo mord, umaformacdo paraavidasocid, uma educaco paraavivéncia daliberdade
individua em meio aliberdade de todos, daliberdade socid.

Ja em meados do século dezenove Proudhon comega a discutir as bases de uma educacéo integrd. Para
o filésofo francés, a educacéo tem a funcéo de produzir o homem como uma representacéo das relagtes
socias e € portanto, a fungdo mais importante da sociedade, pois € uma das condigdes basicas de sua
manutencZo e da perpetuacdo de suaexigénaia

"Toda educacdo tem por objetivo produzir o homem e o cidadd - ssgundo uma imagem, em miniaura,
da sociedade - pdo desenvolvimento metddico das faculdades fiScas, intdectuas e moras das
criancas. Noutros termos. a educac@o é criadora de costumes no sjjeto humano(...) A educacéo é a
funcdo mais importante da sociedade(...) Aos homens S0 é necessirio 0 preceito, a crianga € necessria
agprendizagem do proprio dever, o exercicio da consciéncia como do corpo e do pensamento.”

Para Proudhon e para a filosofia politica anarquista em gerd a sociedade ndo é resultado de um
contrato que reduz a liberdade dos individuos com seu consentimento, mas Sm de um processo
condante de producéo coletiva de cultura e humanizacdo. Assm, a educacéo, que € a tranamisso da
caga culturd da humanidade, € um dos seus pontos centrais de exigéncia sem a educacédo ndo ha
tranamissfo da cultura, ndo havendo avango, Mas retrocesso €, com iSO, uma desedtruturacdo da
sociedade rumo a barbérie.

Com Visdo de educacéo e de sociedade, Proudhon empreende uma andise critica da educacéo
fornecida pelo cepitdismo. E dbvio que esta sodiedade hierarquizada preconizard uma educagio
hierarquizada. A classe dominante precisaya receber, por intermédio da educacdo, 0s meios e 0s
conhecimentos necessaios para dominar todo o processo de producéo, circulacdo e consumo, podendo
manter-se em posicdo de proprietaria e gerente dos meios de producéo. As classes operdrias, por outro
lado, devem receber apenas a instrucdo necessaria para a kedizacdo das tarefas a que estdo destinadas.
Em termos de cultura, trata-se de manter as dasses dominadas, em sua ignorancia, numa condicdo de
"ab-humanidade’, para que néo tenham consciéncia de seu direito a liberdade e a iguddade. Para dizer
de outra maneira, a educacéo capitdiga sustenta e reforca 0 sstema de divisfo socid do trabaho, fonte
dadienacio.

A proposta de uma nova educagdo deve, portanto, ser capaz de superar o fendmeno da dienacéo. Para
Proudhon, o caminho esa na defesa intransigente do trabaho artesand, processo no qua o atesfo
domina a totdidade do processo do trabaho. Segundo de, se tomarmos o trabadho manua como um
ingrumento de agprendizagem teremos uma educacdo muito mas completa, que ndo dicotomizara a
redidade em duas facetas irreds, se tomadas inarticuladamente: o raciond e o fidco. Por outro lado,
uma pessoa que domine tanto o conhecimento tedrico quanto 0 conhecimento prético € uma pessoa
completa, que néo € deficiente em nenhum dos dois aspectos.

"O trabaho(...) resumindo a redidade e a idéia, apresenta-s(...) como modo universd de ensino(...) De
todos os sstemas de educacdo, 0 mais aisurdo é 0 que separa a intdigéncia da atividade e separa 0
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homem em duas entidades impossivels um abdraidor e um autdmeato(...) Se a educacéo fosse, antes de
tudo, experimentd e préica, reservando os discursos somente para explicar, resumir e coordenar O
trabaho; se permitissem gorender pelos olhos e pdas méaos a quem n&o pudesse gorender pelos olhos e
pelamemdria, em breve veriamos(...) multiplicarem-se as capacidades.”

E neste contexto que Proudhon propora uma aprendizagem politécnica, 0 ensino das diversas técnicas
de producdo menud, diada a formacdo culturd que privilegie 0 "desenvolvimento das faculdades
fidcas intdectuas e morais da criangd’ que condstem na base da educacéo integrd. Mas 0 que de
anda ndo conseguia vidumbrar era o fao de que o0 Ssema atesand edtava definitivamente superado; a
revolucdo indudrid havia ja indaurado a divisio de funcbes de forma irreversive. Era necessiia uma
nova fundamentacdo para a educagdo integrd, que ndo dgnificasse a defesa de um  processo
ultrapassado. E Bakunin quem va tormar mais contempordnea - em termos de segunda metade do
Séeulo dezenove - a fundamentacdo desta proposta educaciond. Sem abdicar da defesa da articulagéo
entre trabadho manud e trabaho intdectud como posshilidade de superacéo da dienacéo, o anarquista
ruso inovard com sua concepcdo de homem, fugindo completamente do contexto naturdista da
filosofiapaliticaliberd.

Ao traar o homem como um produto socid, Bakunin assume uma perspectiva didética que coloca a
questdo antropoldgica para dém da oposicio essencidismo/exigencidismo que citamos antes, nesse
contexto, aquilo que € o homem comporta tanto caracterigticas a priori quanto caracteridticas
resultantes de escolhas e a@os a poderiori, levando a um conceto de educacéo integrd muito mas
complexo e completo.

O HOMEM COMO PRODUTO SOCIAL

A filosofia politica de tradicdo burguesa trabaha com a categoria de um "estado naturd"; no caso das
desguddades sociais, € comum encontramos andises que colocamnas como "naturals’: todos os
homens sdo naturdmente diferentes, e as diferencas nas condicBes socials S0 nada mas nada menos
do que extensdes destas diferencas naturais. Sendo assm, 0 ucesso ou o fracasso, o dominio ou ndo do
saber, a riqueza ou a miséria SSo smplesmente o fruto do trabaho de cada homem, trabaho este que e
processa de acordo com as caracteridicas e "gptiddes naturals' deste homem. Naurdmente, entdo, a
sociedade serd desigud, pois os homens sBo desiguais um € rico porque teve gotiddo suficiente para
goroveitar as oportunidades que |he gpareceram; outro € um misgrdvel  oper&io porque suas
caacterigicas nauras assim o deteminaram. A sociedade e a cultura sBo um simples reflexo da
netureza,

Bakunin insurge-se contra dirmagdes. Para de 0 homem é um produto socid e ndo neturd. E a
sociedade que molda os homens, segundo suas recessidades, araves da educac@o. E se a sociedade é
desgud, os homens serdo todos diferentes e viveréo na desguadade e na injudica, ndo por um
problema de gptidbes, mas mais propriamente por uma questéo de oportunidade. N& podemos mudar a
"natureza humand', mas podemos mudar aquilo que o homem faz dda na sociedade se a desguddade
€ natura, estamos presos a da; mas se é socdd, podemos transformar a sociedade, proporcionando uma
vida mais justa para todos os seus membros. Bakunin procura mostrar que 0 homem é determinado
soddmente

"Tomando a educacd no sentido mais amplo desta paavra, incluindo nela néo somente a indrugéo e as
licbes de mora, mas ainda e sobretudo os exemplos que déo as criangas todas as pessoas que as
cercam, a influéncia de tudo o que ea entende do que €a vé, e ndo somente a cultura de seu espirito,

mas anda o desenvolvimento de seu corpo, pda dimentacdo, pela higiene, pdo exercicio de seus
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membros e de sua forca fisgca, diremos com plena ceteza de ndo podermos ser Seriamente
contraditedos por ninguém: que toda crianca, todo adulto, todo jovem e findmente todo homem
maduro € o puro produto do mundo que o dimentou e 0 educou em seu sEo, um produto fatd,
involuntério, e consequentemente, irresponsave.”

Por outro lado, embora determinadas caracteridicas humanas sgam formadas socidmente, ndo deixa
de ser verdade que outras caracterigticas do homem sdo naturais. As caracterigticas naturais ndo podem
ser trandormadas, mas devemn s plenamente conhecidas, dravés da ciéncia, para que possam ser
dominadas, o faio de se assumir caracteridicas naurais ndo dgnifica submissfo, escravidéo: fugir
ddas seria dipensr a humanidade. Bakunin deixa bagtante clara a percepcéo dedtas caracteridticas
neturalsemum outro texto:

"Ao reagir sobre S mesmo e sobre 0 meio socid de que € como acabo de dizer, o produto imediato, o
homem, ndo 0 esquecamos nunca, Ndo faz outra coisa do que obedecer todavia a edas leis naturals que
lhe sB0 proprias e que operam nele com uma implacave e irresstive fatdidade. Ultimo produto da
netureza sobre a terra, 0 homem continua, por assm dizer, por seu desenvolvimento individud e socid,
a obra a criagdo, 0 movimento e a vida Seus pensamentos e seus a@os mas inteigentes e mais
abdratos e, como tais, 0s mais disantes do que se chama comumente de natureza, ndo SGo mais do que
criagbes ou manifesagbes novas. Frente a edta natureza universd, o homem néo pode ter nenhuma
relacdo exterior nem de escravidéo nem de luta, porque kva em S edta natureza e ndo € nada fora dela
Mas a0 idertificar sues leis, a0 identificar-se de ceto modo com das, a0 trandformé-las por um
procedimento psicoldgico, proprio de seu cérebro, em idéias e em convicgBes humanas, se emancipa do
triplice jugo que lhe impdem primero a natureza exterior, depois Sua propria natureza individua e, por
fim, a sociedade de que é produto.

"(..) Ao rebdar-se contra da rebda-se contra s mesmo. E evidente que é impossive para 0 homem
conceber somente a veleidade e a necessdade de uma rebdido semehante, posto que, ndo exigtindo
fora da naureza universd e carregando-a condgo, achando-se a cada indante de sua vida em plena
identidade com da, ndo pode consderar-se nem sentir-se ante ela como um escravo. Ao contréio, é
estudando e apropriando-se, por assm dizer, com 0 pensamento, das leis naturais dessa natureza - las
gue s manifetam igudmente, em tudo 0 que conditui 0 seU mundo exterior, e em seu proprio
desenvolvimento individud: corpord, intdectud e mord -, como de chega a sacudir sucessivamente o
jugo da naureza exterior, 0 de suas proprias imperfeicies nauras, e, como veremos mais tarde, o de
umaorganizacao sodid autoritariamente condtituida.”

Dentre as caracteridicas naturais do homem néo estéo, entretanto, outras caracteriicas - como a
liberdade, por exemplo - que sBo um produto da vivéncia do homem em sociedade. Sendo assm, €
necessio que s domine o conhecimento cdientifico sobre as les naturais e sobre oS mecanismos e
edruturas da sociedade, para que sga possivel a condrucdo de uma hova sociedade e de um novo
homem, fundados na liberdade, na judica e na iguaddade. A condrucéo da liberdade é processo de
gorendizado da natureza e da cultura.

Mas s 0 homem é em grande pate, uma construgcdo socid, € possivel que uma sociedade justa -
através do aprendizado pelo contato direto - produzahomens completos, livresefdizes

"Para que 0s homens sgam moras, ido € homens completos no sentido mais lato do termo, o

necessias trés coisas um nascimento higiénico, uma ingtrugo reciond e integrd , acompanhada de
uma educagdo baseada no respeito pelo trabaho, pela razéo, pea iguddade e pela liberdade, e um meio
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socid em que cada individuo, gozando de plena liberdade, sgja redmente, de direito e de fato, igud a
todos osoutros.”

Bakunin reconhece na educacdo a fungéo de formar as pessoas de acordo com as necessdades socias,
0 que hoje chamamos de dimensio ideologica do ensgno. E € isso que de aaca na educacéo trabahada
pelo sstema capitdiga, cujo objetivo é perpetuar a sociedade de exploracéo: €a endna os burgueses a
explorar, dominando todos o0s conhecimentos dioonivels e ndo vendo outro modo de vida, e ensna as
massas proleté&ias a permanecerem dbcels a exploracdo, ndo se rebelando contra 0 Sstema socid
injugo. A escola passa entéo por uma indituicdo perversa, um gpareho de tortura que mutila aguns
membros para moldar 0 homem segundo seus injustos propdsitos. A educacéo capitdista ndo forma um
homem completo, mas um s parcid, comprometido com principios definidos a priori e exteriores a
ee em outras pdavras, a educacéo capitdida funda-se na heteronomia Mas nem por isso ee deixa de
reconhecer que a educacdo também pode ser trabdhada de outra manera, perseguindo um objetivo
oposto ao daeducacdo capitdista

"Sera preciso, pois, diminar da sociedade toda a educacéo e abolir todas as escolas? Néo, de modo
adgum; é preciso dispensar a méos cheias a educacéo nas massss, e trandformar todas as igrejas, todos
edes templos dedicados a gloria de Deus e a submissio dos homens, em outras tantas escolas de
emancipacdo humana. Mas, antes de tudo, entendamo-nos. as escolas propriamente ditas, em uma
sociedade normd, fundada sobre a iguddade e o respeito a liberdade humana, deverdo exidir apenas
para as criangas, ndo para os adultos, e para que se convertam em escolas de emancipacéo e néo de
submissfo, terdo que diminar toda essa ficgdo de Deus, o0 eterno e absoluto escravizedor, e deverd
fundamentar toda a educacéo das criangas e a indru¢do no desenvolvimento cientifico da razéo, e néo
sobre a fé sobre o desenvolvimento da dignidade e da independéncia pessoais, e ndo o0 da piedade e da
obediéncia; sobre o culto a verdade e a judtica, e antes de tudo sobre o respeito humano, que deve
substituir em tudo e por tudo o culto divino.”

A redizacBo de uma educacdo com edtas caracteridicas ndo €, entretanto, imediata e nem um pouco
tranqlila, e Bakunin estd consciente das dificuldades a serem enfrentadas. Por um lado, com toda
certeza a reacdo da sociedade capitdigta a td projeto pedagogico seria radicd: tentaria a0 maximo
reguardar-se, ndo permitindo que ta Sdema educaciond pudese formar pessoas conscientes e
criticas, livres e justas, que ndo poderiam ser cooptadas pela sociedade de exploracdo, colocando-aem
xegue, por outro lado, peo efdto maéfico que esta sociedade exerceria sobre as proprias pessoas
egressas das escolas que trabahassem com essa perspectiva critica e libert&ia . E como a educac@o
mMa e processa goenas ha indituicdo escolay mas na sociedade como um todo, uma escola
revoluciondria néo lograria dcancar plenamente seus objetivos em uma sociedede reecion&ia Aqui
vem a luz a didética sodd de Bakunin: uma nova educacdo, somente, ndo condrdi a nova sociedade, e
nem a nova sociedade é possivd sem um novo homem, em cuja formagdo € de extrema importancia
uma nova escola No entanto, fundar uma nova escola no seio da velha sociedade, sem a preocupacéo
de organizaa um trabaho revoludonaio para trandformar pauldinamente as edruturas sodias, €
condenar esta escola ao fracasso. Bakunin escreve:

"Se no melo exisente se conseguissem fundar escolas que dessem aos aunos indrugéo e uma educagéo
tdo perfeitas quanto € possve hoje imaginar, conseguiriam eas criar homens judos, livres e moras?
N&o, porque a0 sdr da escola s encontraiam numa sociedede que € dirigida por principios
absolutamente contrarios a educacdo e a instrucdo e, como a sociedade é sempre mas forte
gue os individuos, ndo tardaria a domina-los, iso € desmordiz&los. Mas anda, a propria funcdo de
tals escolas é impossivel no atud meio socid. Porque a vida socid abarca tudo, invade as escolas, as
vidas das familias e de todos os indi viduos que ddafazem parte.”
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Através destas dfirmagBes, Bakunin procura mostrar que, gpesar de ter uma participacdo fundamenta
no processo revolucion&io, a escola ndo faz sozinha a revolugdo. A sociedade ndo € mecénica Se
exige exploracdo porque ndo hé consciéncia, Nndo basta que aos poucos eduquemos e conscientizemos
as pesas para que a sociedade s trandforme. Os caminhos socials S0 mais complexos e obscuros,
longe de ser um mecanigmo sSmples e previsived, a sociedade € - como ja goontava Proudhon - um
fragil e ténue equilibrio entre uma multiplicidede de forcas, e 0 meo sodd humano € muito mas
proximo da imprevishilidade. A educacdo revolucionéria e os trabahos revolucion&rios de base, como
a organizacdo, por exemplo, devem s articulados, processados Smultaneamente, para que se possa ter
eperancas de, aos poucos, conseguir dar aguns passos no sentido da revolucdo socid que destruira as
bases da antiga sociedade.

A AUTOGESTAO PEDAGOGICA

O conceito de homem que fundamenta e pamea a concepcdo libert&ia da educacdo desemboca,
necessariamente, numa poscdo politica, como ja vimos Para manter-se fid a essa pergpectiva politico-
socid de trandormag@o, a pedagogia anarquisa €lege como principio politico a autogestéo. Td
principio eda intimamente relacionado com 0 conceto de austonomia trata-se de condruir uma
comunidade - fébrica, escola, sociedade - na qud a gerénda sga responsabilidade Unica e exclusva
dos individuos que a compdem; em outres pdavras, a attogetdo condse na condituicdo de uma
sociedade sem Egtado, ou pelo menos numa sociedade na qual o Edado néo edga organicamente
sgparado dela, como uma ingténcia politico-administrativa heterénoma.

O principio da autogestd0 pode ser golicado aos mas diversos ambitos a adminidracdo de uma
empresa ou de uma coletividade rurd, a uma cooperativa de bens e/lou servigos a um sndicao, a uma
associacdo comunitéria de bairro etc. Dentre as muitas ingtituigdes que podem passar pela experiéncia
daautogestéo estaaescola, e foi jusamente nela que se desenvolveram as mais abrangentes.

A gilicacdo do principio autogestion&io a pedagogia envolve dois niveis especificos do processo de
enano-gorendizagem:  primero, a auto-organizacdo dos estudos por pate do grupo, que envolve o
conjunto dos dunos mas oS) professor(es), num nivd prim&io e toda a comunidede ecolar -
serventes, secretarios, diretores etc. - num nivd secunddrio; dém da formdizacdo dos edudos, a
autogestéo pedagdgica envolve um segundo nivel de acdo, mas gard e menos explicito, que € o da
gprendizagem sicio-poalitica que se rediza concomitantemente com o ensino formd propriamente dito.

Ao s anti-autoritaria por definicdo, a educacdo anarquista sempre teve na autogestéo pedagdgica seu
foco centrd, implicta ou explicitamente N&o foi gpenas 0 anarquismo, porém, que assumiu a
tendéncia autogestiondria na educacio; a autogestinp cabe a miltiplas interpretagbes politicas, do
anarquismo mais radicd aé o libedismo lassexfare mas reecionaio. Asim, muitas tendéncias
pedaglgicas acabaram por assumir préticas tota ou parcidmente ligadas a0 principio da autogestéo,
sga de forma consciente, sga na sutil inocéncia - ou ignordndia - que tudo permite. A autogestdo esta
presente, pois, de Cempuis a Summerhill, do raciondismo pedagégico de Ferer | Guardia ao
"escolanovismo” maisliberd, da pedagogiaindituciond as técnicas de Freingt.

Georges Lgpassade define a autogest@ pedagdgica como sendo a “forma aud de educacdo negativa'
inidada com Rousseau, pois €a € um Sgema de educacdo no qud o professor renuncia & sua
autoridade de trangmissor de mensagens, interagindo com os dunos dravés dos meios de ensno,
deixando que des escolham os programas e os méodos da aprendizagem. Divide ainda a gplicacdo da
autogestdo a pedagogia em trés grandes tendéncias uma primera, que e denomina "autoritarid’, pois
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0 professor propde a0 grupo de dunos agumas técnicas de autogestéo e que, segundo e, é iniciada
pelo pedagogo soviético A. Makarenko. A segundo €e denomina "tendéncia Freindt”, pois teria na
proposta do professor francés de criagcdo de novos métodos e técnicas pedagdgicos sua caracterigtica
centrd. Nessa tendéncia, proxima a individudizacdo do ensno e a autoformacéo, edariam anda
englobadas as experiéncias norte-americanas de sdf-government na educacdo esbocadas peo Plano
Ddton e as propostas de uma Pedagogia Indituciond, as quais e filia o proprio Lapassade. A terceira
tendénda sia a "libetaid' e englobaria as experiéncias pedagdgicas anarquidtas, caracterizadas,
Segundo ee, por um processo em que os professores deixam nas méaos dos alunos quaisguer orientagoes
no sentido de indtituir um grupo de gorendizagem e limitam-se a ser "consultores’ deste grupo.

A classficacdo b Lapassade sem dlvida € bagtante operaciond meas traz, como qualquer classificacéo,
problemas técnicos, como, no caw, a caacterizacdo que de faz da tendéncia libertéria. Sobre a
golicacdo do principio da autogestdo na pedagogia libertaia podemos digtinguir duas perspectivas:
uma, a que chamaria "tendéncia néo-diretiva’, assume os principios metodolOgicos rousseanianos da
educacdo, embora com criticas a Sua perspectiva socio-politica. Edtaria representada na pedagogia anti-
autoritaia que tem em Max Stirner seu tedrico mas radicd e que animou diversas experiéncias de
ecolas liberté&ias. Do ponto de vista metodoldgico e psicoldgico, edaria muito préxima a tendéncia
escolanovida e também da Pedagogia Indituciond, se bem que mais voltada para uma perspectiva de
educacdo politica dos filhos do proletariado. A segunda, que poderia ser denominada de "tendéncia
maindream”, assume Rousseau negativamente, condruindo-se como uma critica radica de sua
filosofia educaciond. Essa corrente edaria sudentada  teoricamente em  Proudhon e Bakunin,
gpresentando como exemplos préticos as experiéncias de Robin, Faure e Ferrer | Guardia

O que diferencia as duas perspectivas de gplicacdo da autogestdo pedagdgica no contexto libertario é
gue enquanto a primera toma a autogestdo como um meo, a s|gunda a toma por um fim; em outras
paavras, na "tendéncia ndo-diretivd' a autogestdo é tomada como metodologia de ensino, enquanto que
na "tendéncia maindream” ea € assumida como o objetivo da acéo pedagdgica. Ou, anda educase
pela liberdade ou para a liberdade. De novo, o fundamento € a oposicdo Rousseau X Bakunin: se
assumimos a liberdade como uma caracterigica naturd, a cianca deve s educada sem
direcionamentos, se, por outro lado, tomamos a liberdade como caracterigtica socid, como desgava
Bakunin, a crianca precisa ser educada, dirigida no sentido da construcéo e conquista da liberdade.

Parece-me que a segunda posicdo é mais coerente com os principios anarquistas, principdmente porque
esamos fdando do exercicio de uma pedagogia libert&ia no contexto de uma sociedade capitdista, 0
gue sgnifica dirmar a autogestéo em um meio heterogestionaio. Criar escolas em que as criangas
vivam na mas absoluta liberdade € um grande engodo, pois néo é a Stuacéo que eas encontrardo
no meo socid; a0 contrénio, edardo imersas num Meo em gue ou sBo submetidas ou submetem, onde
a liberdade € portanto, impossive. Politicamente, assumir uma postura néo-diretiva na educacéo
sgnifica dexar que a sociedade encaregue-se da formacdo politica dos individuos. I1sso o préprio
Rousseau ja percebia, e dai a sua opgdo por isolar Emilio da sociedade, afastando-o0 dos efeitos
corruptos dda Pensava o filésofo genebrino que, gpds ter a persondidade formada, o individuo
poderia ser introduzido no convivio socid, sendo uma influéncia postiva para a sociedade corrompida
Hoje ssbemos, entretanto, que o individuo nunca deixa de ser suscetivel as influéndas sodas
principamente com o poder de penetracéo que amidiapossui audmente.

A pergectiva ndo-dirdiva advinda de Rousseau e dstematizada peos escolanovigas, de Dewey a

Freing, de Clgpaede a Rogers, sarve aos interesses politicos do capitdismo, criando individuos
adaptados a0 laissez-fare absoluto, que procurado o desenvolvimento individud sem preocupar-se
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com o coletivo, com 0 socid. Na mehor das hipiteses, uma escola baseada em td principio formara
individuos aheos a questéo poalitica, presas féceis da poderosamidia capitaista

A propoda libertaria de uma educacéo integrd, fundada no principio da autogestéo, néo pode, portanto,
ser confundida com as propostas escolanovidas que The sGo contemporéness. Se ha convergéncias entre
das, ha uma divergéncia fundamentd, a podura politica resultante da concepcdo antropoldgica que a
sugenta. Assumir o homem como um ser complexo, integrd, com direito a iguddade e a liberdade leva
necessariamente a um  confronto  politico com a sociedade capitdida, que funciona aravés da
dienacdo. Uma educacdo anarquita O pode ser a luta contra dienacdo, buscando formar o
homem completo, a0 mesmo tempo em que confrontase com O capitaismo, buscando edratégias
politicas de tranformacdo socid. Abandona, assm, a imohbilidade de um passado de tradigbes para
abrir-se ao futuro como um novo horizonte de possibilidades.

UNIVERSIDADE LIBERTARIA E UTOPIA
Silvio Gdlo*

Artigo publicado em Leralivre, Reviga de Cultura Libertd&ia, Rio de Janero: Ed. Achiamé ano II, n°
18, 1997

Sonho que se sonha s3/é s um sorho gue se sonha SH mas Sonho que se sonha junto/é redidade
Raul Seixas

Parafraseando a Pablo Neruda, eu venho para sonhar, e para que sonhes comigo... Por favor, néo
procure aqui um atigo académico; leia como uma cronica da eperanga, como um convite para que
sonhemos juntas, congtruindo uma redlidade...

Convém que eu explicite, de inicio, 0 que entendo por uma universdade libertaia O termo "libertaio”
€ comumente utilizado como um Snénimo para anarquida, e é exadamente neste sentido que eu O $0.
Desconfiangas e pruridos politicos a parte, é necessrio que fique daro que uma educacéo que se define
como libertd&ia - ou anarquista - é uma educagdo que tem como meio e como objetivo a liberdade. E
por universdade libertaia entendo, pois, uma universdade cacada no principio da liberdade; uma
universidade onde os edudantes devem s livres na condrugdo de sua vida académica, onde os
docentes devem ser livres na construcdo e na digtribuicdo dos conhecimentos, onde as relagbes entre
professores e adunos tenham como principio a liberdade de ambos. No entanto, mais fundamenta do
gue todas edtas caracteridticas, € que esta universdade libertéria deva trabahar socidmente para que o
nive de liberdade da comunidede em que da eda inserida sga cada vez maor, e este € um trabaho
gue SO sra possivel com o0 comprometimento de toda a comunidade universitaria. Libertdia sera entdo
uma universdade que traba he livremente pela liberdede socid.

Por outro lado, tratarei a universdade libertaria como utopia. Se € verdade que a utopia € o sonho, o0
néo-lugar, o ndo-vivido, 0 que pode levar a uma Stuacéo de dienacdo, de fuga da redidade, ndo é
menos verdadeiro que a utopia como sonho e ndo lugar pode também ser encarada como busca de uma
nova redidade, como planificacdo, como plangamento de uma redidade a ser condruida. A idéa de
utopia estd entéo intimamente ligada as idéias de busca, projeto e congtrucdo. Nada negativa, portanto.

Trabdhar com a idéa de uma utopia de universdade libertéaia € essencidmente refletir e discutir as
bases de uma educagéo livre e libertadora, e de como educacdo se comportaria no ambito
académico, para com is0 condruir todo um projeto de universdade, ddlinear os contornos de uma
redidade que sera o objetivo de um extenso trabaho socid. N&o s nenhum devaneio perdido no
limbo...

79



Tomo a liberdade de me reportar a dois autores ndo muito conhecidos no meo académico, mas que
podem ser consderados cléassicos no pensamento libert&io sobre a educacdo. S2o ees o francés Paul
Robin (1837-1912) e o caddo Francesc Ferrer i Guardia (1859-1909). Penso que ambos tecem
consderagbes importantes sobre a educacéo libertaria que podem ser badtante interessantes para o
objetivo degte texto.

Paul Robin defende a perspectiva de uma educac@o integrd, que se basdia no desgo que tem todo
individuo, independentemente de suas condigbes socias, de desenvolver tanto quanto possivel suas
faculdades fidcas, intelectuais e morais. Assm ee define suas perspectivas:

"Né&o temos a mais remota pretensio de fazer de nosos dunos sabios universais.. PAo nome de
educacéo integrd designamos a educacdo que tende ao desenvolvimento progressivo e bem equilibrado
de todo 0 ser, sem lacunas nem mutilacdo, sem descuidar de nenhum aspecto da natureza humana, nem
sacrifica-lo sgemdicamente em detrimento de outros. Tanto no conjunto da educacdo, quanto em cada
uma de suas partes condderadas separadamente, tentamos gplicar 0 mesmo principio de integridede, de
intereza - se preferirmos esta velha paavra que mercé ser rguvenescida -, de proporcéo, de harmonia,
persuadidos de que dependem disto a fdicidade do préprio individuo e sua gptiddo para colaborar com
acongrucdo dafelicidade detodos.”

E verdade que as consideragdes levantadas por Robin 3o dirigidas gpara a educagio dementar, ndo
para a universitaria. No entanto, acredito que estes S50 pressupostos gerais, aplicaves a quaquer nivel

do ensino, Mesmo O superior.

O primeiro objetivo da educacdo dever ser pois a formacéo completa da pessoa, desenvolvendo suas
vaias faculdades mentais (imaginacdo, memodria, intdigéncia etc.), as fidcas e as morais. Para Robin,
esta é a condicio para a fdicidade da pessoa, e para que ea possa contribuir significativamente para a
fdiddade dos demas, objetivo maior da vida em sociedade. Também Ferer s refere a formacéo
integra do individuo, pois de vé o homem como um complexo, com véias facetas a serem
trabdhadas, no intuito de conseguir uma totdidede harménica "Além do mas ndo s educa
integramente o homem disciplinando sua inteigéncia e fazendo caso omisso do coragZo e da vontade”,
escreveu e,

Paul Robin acredita que todos precisam ter um conhecimento gerd cientifico muito bem embasado, e
as especididades seriam definidas a partir desta generdidade, através das vivéncias especificas de cada
um

"Ainda que ndo pretenda fazer de todos pocos de ciéncia, a educacéo integrd contém e reline os trés
fatores habituas, a saber: a educagéo fidca intdectud e mord. Se esforca por fecilitar a eclosio e o
desenvolvimento de todas as faculdades da crianga, para permitir-lhe o conhecimento de todos os
ramos do conhecimento humano e de sua dividade, de modo que de ndo faca outras aquisigdes que
ndo sgam aquelas baseadas na \erdade cientifica. No entanto, depois de haver dado a todos esta base
indispensivel de redidade objetivas, deixa a cada um o cuidado de continuar seu desenvolvimento, de
levd-lo a fundo, segundo os acontecimentos, as necessdades e das cgpacidades especiais somente nos
ramos dos quai's dependa a satisfacdo de suas necess dades fisicas e psiquicas.”

Paa Feare i Guadia, a vedade € uma entidade socidmente produzida, mas que se encontra
monopolizada por um Unico ssgmento da sociedade, como forma de dominacdo e manutencdo do
processo de exploracdo socid. A educacdo deve ter como principio a digtribuicdo socid da verdade.
Educacéo deve ser 0 processo de socidizacao dos conhecimentos produzidos pela humanidade.
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Socidizando 0 conhecimento, Ferrer acredita vencer uma das bareras do poder, acredita dar
condigdes a toda a sociedade de autogerir-se. A educacdo condiitui-se, pois, num insrumento de
liberdede. Ede é seu objeivo bésico: auxiliar na formacdo de homens livres Em suas proprias
pdavras

"Né& tememos dizer: queremos homens capazes de evoluir incessantemente, capazes de dedruir, de
renovar condantemente os meios e a ees mesnos, homens cuja independéncia intelectud sga a forca
Uprema, que nNdo e Ujeitem a mas nada; digpostos sempre a adtar 0 melhor, desgosos do triunfo
dasidéas novas e que aspirem aviver vidas miltiplas em uma o vida™

Sgemdizando edas diversss iddas, penso que podemos dizer que a pedagogia libertéia é uma
tentativa e um esforco no sentido de formar um homem integro em s mesmo, aberto para a sociedade,
solidario com os demals, consciente de sua funcdo socid. Educar € abrir caminhos para que as pessoas
conquitem sua liberdade, ndo dienados do mundo em que vivem. Educacio € desdienacdo, é
libertacdo. Mas a conquigta da propria liberdade é também lutar pela liberdade de todos, pois como
dizia Bakunin, "aliberdade do outro devaaminhaao infinito".

Acredito que essas idéias e proposigies geras a repeito da educac@o libertéria servem para nortear
uma discussio a respeito da universdade, pois SS0 estes mesmos principios que uma universidade
libertaria deveria seguir.

Em primero lugar, para mim fica badante daro que uma universdade libertaria deve basear-se num
momento inidd em um ensno integra, nos moldes propostos por Robin, 0 que para nés hoje e neste
nived de endno eglivderia a fornecer uma perpectiva intdectud do panorama do conhecimento
humano nos mais diversos aspectos. Dever-se-ia edudar ciénda e filosofia, numa perspectiva histrica
e critica, explicitando as condigbes socias de producéo da cultura e do mundo materid. Este estudo,

entretanto, Ndo pode ser meramente intdectud: deve haver um contato mais intimo com as coisss e
com 0 mundo, deve-se fazer com que o0 duno gorenda araves da sua prética as condigdes de producéo
do conhecimento.

O segundo momento deve ser o0 da definicdo das especididades, que se dardo de acordo com as
necessidades e gptiddes de cada um, garantindo um melhor gproveitamento. Deste modo garante-se que
0 especidida O sga epecidigta em determinadas conjunturas e Stuagdes, mas ndo estando dheio as
condighes gerais que o levam aguela epecididade. Por outro lado, isto também garante que o
epecidismo ndo sga uma fonte de poder por ser a detencdo monopolista de certos saberes, pois estes
conhecimentos seréo reconhecidos como posse da comunidade como um todo.

Coloco a generdizecédo e a egpecidizacdo como dois momentos didintos apenas para fadlitar a
exposcédo. Acredito que deve s mas produtivo s os dois edtudos forem desenvolvidos
Smultaneamente, congtruindo-Se pouco a pouco o conhecimento.

A universdade libertéria deverd ser o locd da didribuicdo socid da verdade. Assm, ndo se pode
conceber que SO tenham a da dguns poucos privilegiados. Provavelmente também ndo sera
possivdl que toda a sociedade tenha direto a €a, e por isso devem s pensadas formas

dternativas de contato. "A universdade tem que ir aonde o0 povo edd'. Os conhecimentos ai
produzidos devem ser revertidos para toda comunidade.
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Por fim, o objetivo mais importante da universdade libertaia formar homens livies Essa sea a
funcdo primordid e principd da universdade, da qua dependera a edrutura socid. E devemos ter em
mente que, como ja fo dito mas ards formar homens livres dgnifica formar homens que assumam
ua liberdade e se dediquem a trabahar em prol da sociedade, em favor da liberdade de todos. A fungéo
da universdade libertaria sera libertar cada homem e a sociedade dos jugos da dominacéo pelo saber, e
auxiliar o trabaho socid no sentido de superar qualquer forma de opress2o.

Quanto a organizacdo, para mim eta daro que a universdade devera se autogerir, sendo administrada
por toda a comunidade da qua ela é parte integrante.

Levante dguns pontos bés cos de uma utopia, que obviamente por ser utopia ndo tem lugar. Qud seria
o lugar - elou 0 tempo - desta universidade? N&o penso que seria unicamente numa sociedade libertéria,
mas 9m gue ea sria muito maisimportante agqui e agora, em nossa conturbada sociedade capitaista.
No inicio deste s&culo, tanto na Europa quanto agui no Bradil, foram feitas tentativas por grupos
revoluciondrios de condituir "universdades populares’, que se ndo eram concebidas exatamente da
mandraque procure colocar aqui tinham agumas semehangas basicas. Universdades deste tipo em
nossa sociedade seriam de grande auxilio na formaco de homens de visio mais abrangente, e
gudariam na tentativa de congruir uma sociedade mais justa e mais fraterna.
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PEDAGOGIA LIBERTARIA
por Roberto Freire

Nas ditaduras, o poder é tomado pelas amas, pea fome e pda morte O cgpitdismo se utiliza da
democracia para chegar a0 poder pela compra dos votos e pela corrupcéo da Judtica. De quaquer
modo, sempre autoritarismo e violéncia na génese do poder.

Mas a manutencdo do poder de Estado nas ditaduras ou nas democracias capitdistas € garantida néo
mais diretamente pelas amas e peo dinharo. Vem sendo garantida pela familia e pela escola, por meio
da pedagogia autoritéria, gpoiada e estimulada pelo Estado autoritério.

Wilhdm Reich dizia que "a familia burguesa cepitdida espedha e reproduz 0 Edado’. O mesmo s«
pode dizer das escolas onde também se pratica a pedagogia autoritaria Educadas dessa maneira, as
criancas e 0s jovens tornam- se obedientes e submissos aos pai's, aos professores e ap Estado.

Em verdade, tanto a pedagogia domégtica quanto a escolar, quando autoritéias, visam reprimir nas
criangas e nos jovens 0 sentimento e a necessdade da liberdade como condigéo fundamental da
exigéncia. Sem esse sentimento e sem necessdade, desgparecem nas pessoas 0 expirito critico e o
desgo de participacéo aiva na sociedade. SG0 0s dependentes. Desgracadamente, a maioria. Na vida
familiar, trés sBo as armas principals da pedagogia autoritaria: primeiro, 0 pario poder (os filhos devem
obedecer aos pas, por lei, @é a maoridade), 0 que € um abuso e uma violéncia tornados legas,
segundo, 0 amor, sentimento natural de beleza e gratidéo que os pas tranformam em indrumento de
dominaco e de posse sobre os filhos, fazendo com que se submetam as suas vontades chantagidticas,
usadas para ndo sentirem a dor do remorso e do abandono; terceiro, pela dependéncia dos filhos ao
drheiro dos pas e pea ameaca, também chantagidtica, de afasté&los de casa sem nenhum recurso
financeiro. Criangas que foram educadas sob uma dedtas trés formas (ou sob todas) de autoritarismo
entram na escola ja deformadas e facilmente projetam nos professores 0 poder dos pais sobre 5. Néo
conseguem critica-los e, se 0 fazem, ndo transformam a critica em acdo, a ndo ser contra S MesIMos,
tornando- se indiferentes ao conhecimento e gpresentando baixo rendimento escolar.

Homens e mulheres criados no ambiente familiar e escolar autoritéios S0 0s que garantem a
manutencdo das ditaduras e do capitdismo, bem como as fdsas democracias. Eles "egpdham e
reproduzem o Egtado”, sfo pessoas neurdticas, fracas, despreparadas, incompetentes e impotentes para
a vida pesod plena e socid stisfatdria Servem apenas para se submeter, obedecer, entrar em linha de
montagem na producdo, ser massficadas pela midia e votar a favor dos poderosos, mostrando-se
indiferentes, se conseguem um trabdho que os sudente, a mis&ria da maoria Como conseguiu estudar
ou trabdhar no dgema, pode suportar, indiferente, a convivéncia com os sgenta milhGes de
conterranens que vivem namais completamiséria

Diante de um quadro desses, torna-se necessaio, absolutamente indispensavel, refletir sobre a
possihilidade de inteferéncia no dsema politico burgués cepitdida, especidmente sobre a sua
pedagogia autoritaia. E urgente descobrir guma forma de atuacio libertéia em todos os nivels, desde
as creches, passando pelas escolas primérias e secundarias, chegando, por fim, a universdade.

A luta contra a pedagogia autoritéia preticada pela familia burguesa capitdisa é dgo que estamos
praticando ha trinta anos, por meio da Soma, uma préatica pedagdgico-tergpéutica corpora e em grupo,
ingpirada na obra de Wilhelm Reich e visando tanto a prevencéo quanto a recuperagdo de pessoas
submetidas a repressfo autorit&ia Ela funciona aravés da dindmica de grupo autogedtiva, utilizando a
Capoara Angola, técnicas bioenergéticas e gedtdticas, em exercicios ludicos e de conscientizacéo
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politica que proporcionam a oposcdo de uma ideologia do prazer (salde) a ideologia do sacrificio
(neurose). Meus livros Soma |, Soma Il e Soma Il (com Jodo da Mata) documentam a teoria, a pratica
e a dntese desse trabdho. Hoje temos uma equipe de somaterapeutas trabahando em sete Estados do
Bras|, combatendo a pedagogia autoritéria das familias e das escolas brasileiras.

Ha cinco anos iniciamos na Casa da Soma, em S0 Paulo, o Curso de Pedagogia Libertd&ia A de
comparecem as pessoas ligadas a Soma de oito Estados. O curso tem a duracdo de um fim de semana, e
trabaham-se de oito adez horas por dia, com a prética didia da Capoeira Angola

As frases abaixo foram utilizadas como ponto de partida do primeiro encontro do Curso de Pedagogia
Libertia Foi a patir deas que comegamos a condruir um espaco de debates, goresentagies e
pa estras onde podemas exercitar uma gprendizagem que combata o autoritarismo.

SE NAO FOR LIBERTARIA, TODA A PEDAGOGIA EAUTORITARIA

NAO HA EDUCACAO LIBERTARIA QUE NAO SEJA AUTO-EDUCACAO

PRECISAMOS APRENDER COM OS OUTROS APENAS O QUE NAO NOS FOI POSSIVEL
APRENDER SOZINHOS

A NECESSIDADE DE APRENDER E BIOLOGICA, ELA SE FAZ SEMPRE DE DENTRO PARA
FORA

O IMPULSO PELA BUSCA DO CONHECIMENTO E MAIS IMPORTANTE DO QUE A COISA
CONHECIDA

ENSINAR O QUE NAO FOI PERGUNTADO, ALEM DE INUTIL, E UMA ESPECIE DE
ESTUPRO CULTURAL

A NECESSIDADE DE CONHECIMENTO E COMPULSIVA, COMO A DE LIBERDADE E A DE
OXIGENIO

SOMOS TODOS DIFERENTES UNS DOS OUTROS, INCLUSIVE PELO INTERESSE EM
CONHECER

AS TEORIAS EDUCATIVAS CONSISTEM EM TIRAR ALGUMA COISA ANTES DE DAR,
CENSURAR ANTES DE OFERECER MODELOS VALIDOS, PROIBIR E IMPOR NORMAS
ANTES DE SOCIALIZAR A EXPERIENCIA

A CRIANCA APRENDE TUDO SOZINHA. BASTA NAO IMPEDI-LA. SO PRECISAMOS
ENSINAR-LHE DETALHES TECNOLOGICOS

AS UNIVERSIDADES NORTE-AMERICANAS JA PROVARAM: OS UNIVERSTARIOS SAEM
COM MENOR QI DO QUE QUANDO ENTRARAM NELAS

A PEDAGOGIA LIBERTARIA SE BASEIA NO GOSTO ESPONTANEO DAS CRIANCAS PELO
CONHECIMENTO E EM SUA CAPACIDADE NATURAL DE CRITICAR O QUE LHES
ENSINAM. A PEDAGOGIA AUTORITARIA VISA FUNDAMENTALMENTE DESTRUIR ESSE
POTENCIAL CRITICO

PERGUNTAR E O ATO MAIS ESPONTANEO E O UNICO REALMENTE INDISPENSAVEL NA
FORMACAO CULTURAL. NAO SE E LIVRE PARA PERGUNTAR EM AMBIENTE
AUTORITARIO

AMOR DE JARDINEIRO, NAO DE BOTANICO
por Roberto Freire

(Extraidos do livro "Utopia e Paixao", capitulo 3)

"Tambem a pedagogia, is0 €, 0s mecanismos pelos quas se desenvolve a formacao de uma pessoa,
deve ser repensada. O ao de endnar exerce frequentemente 0 autoritarismo, impoe a vontade de uma
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pessoa sobre a outra Se por um lado trangmitimos uma informacao historica acumulada quando
ensnames a dguem, ab mesmo tempo resringimos sua espontaneidede. Contraditoriamente, 0 ato de
ensgnar €, Imultaneamente, enriquecedor e repressor.”

"(..) E na primara infancia que a pedagogia autoritaria se indda e obtem os "mehores’ resultados.
Tudo o que s faz depois, com pedagogias revolucionarias e pscoterapias libertarias - regtituindo “as
pessoas a sua propria individudidade - € principdmente tentar tirar rolha reecionaria imposta com
violenciaamorosa "as criances'

"(...) A implantacao de uma pedagogia libertadora implica entao uma mudancaradica daestruura
familiar(...)"
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A INSTRUCAO INTEGRAL
por Mikhal Bakunin

A primera questéo que temos de considerar hoje é esta: Podera ser completa a emancipacdo das massas
oper&iias enquanto recebam uma indrucéo inferior a dos burgueses ou enquanto hga, em gerd, uma
clase quaquer, numerosa ou nNd, Mas que por nastimento tenha os privilégios de uma educacdo
superior e mais completa? Propor esta quest@o ndo é comecar a resolvé-la Néo é evidente que entre
dois homens dotados de uma intdigénda neturd mas ou menos igud, o que for mas indruido, cujo
conhecimento se tenha ampliado pela ciéncia e que compreendendo melhor 0 encadeamento dos factos
naturals e socials, compreenderd com mais facilidede e mais amplamente o carécter do meio em que se
encontra, que se sentira mais livre, que sera mais habil e forte que o outro Quem souber mais dominard
naturdmente a quem menos sabe e Ndo exigindo em principio entre duas classes socias mas que esta
S0 diferenca de ingstrucéo e de educacéo, diferenca produzird em pouco tempo todas as demais e 0
mundo voltard a encontrar-se em sua Stuacdo actud, ido € dividido numa massa de escravos e num
pequeno nimero de dominadores, os primeiros traba hando, como hoje em dia, para os segundos.

Entende-s2 agora porque os socidigtas burgueses ndo pedem mais que ‘indrucdo’ para 0 povo, um
pouco mais que agora, e porque nds, democratas socididas, pedimos para 0 povo ‘ingrucéo integrd’,
toda a indrugéo, tdo completa quanto requer a forga inteectud do séeulo, a fim de que por cima da
clase oper&ia ndo hga de agora em diante nenhuma dasse que possa ssher mas e que precisamente
por isto possa exploréla e domindla. Os socidistas burgueses querem a manutencdo das classes, pois
cada uma deve, segundo des, representar uma funcéo socid diferente. Eles queriam, conservando-as,
diviar, minorar e dissmular as bases higtdricas da sociedade actud, a desguddade e a injudtica, que
nés queremos destruir. Do que resulta que entre os socidigtas burgueses e nés ndo é possive acordo,
conciliacBo nem codizéo dguma Mas, s dira - e este € 0 principio a que se nos opde e que 0s
senhores doutrinarios de todas as cores consideram irresstivel - que € impossivel que a humanidede
inteira se dedique a ciéncia morreria de fome. E preciso, portanto, que enquanto uns estudam, outros
trabdhem para produzir os objectos necessaios para viverem em primero lugar e depois para 0s
homens que s dedican exdusvamente a trabdhos intdectuas, pois estes homens néo trabdham O
paa des seus descobrimentos cientificos, dém de ampliar 0 conhecimento humano, néo mehoram a
condigéo de todos 0s seres humanos, sem excepgdes, a0 gplica-los na indidria e na agricultura e, em
gerd, na vida politica e socid? Suas criagbes artidticas, ndo enobrecem a vida de todo mundo? Mas
néo. N&o de todo mundo. E o repldio maior que teriamos que dirigir & ciéncia e as artes € precisamente
néo edender seus beneficios e ndo exercer sua influéncia Util mais que sobre uma minima parte da
sociedade, exduindo e por conseguinte preudicando aimensamaioria

Hoje pode-se afirmar acerca do progresso da ciéncia e das artes 0 que s diz, e com razéo, nos paises
mais dvilizados do mundo, acerca do prodigioso desenvolvimento da indigtria, do comércio, do
crédito, da riqueza socid, em uma padavra Eda riqueza é totdmente exclusva e tende a ser cada dia
mais, a0 concentrar-se sempre em Maos de uns poucos € lancar a pequena burguesia, as cgpas inferiores
da clase média, em direcgéo a0 proletariado, de maneira que o desenvolvimento e o progresso et em
razéo directa com a mis&ria crescente das massas operdrias. Assm resulta que se abre cada dia mais o
abismo que sgpara a minoria fdiz e privilegiada dos milhGes de trabdhedores que vivem com o
trabadho de suas méos, e que enquanto mais felizes 5o os feizes exploradores do trabaho popular,
mais infortunados so os trabdhadores. Que e recorde, frente a fabulosa opuléncia do grande mundo
arigocrdtico, financeiro, comercid e indudrid da Inglaera, a Stuacio misrdvel dos oper&ios deste
mesmo pais. Que e leia e relda a cata, téo ingénua e dilaceradora, escrita faz pouco tempo por um
inteligente e honesto ourives em Londres, Water Dugan, que s envenenou 'voluntariamente' com sua
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mulher e seus filhos para escapar & humilhagbes da miséria e as torturas da fome entéo haverd que
confessr que edta dvilizagdo téo glorificada ndo sgnifica, desde o ponto de vida materid, mas que
opresso e ruina para 0 povo. E 0 mesmo ocorre com os modernos avangos da ciéncia e das artes. S2o
imensos estes progressos, € verdade,

Mas, quanto mais extraordinérios sdo, mais Sse convertem em causas de escraviddo intdectud e,
portanto, materid; origem de misériaeinferioridade para o povo, pois também eas dargam a diséncia
gue jaseparaainteigéncia popular dadas casses privilegiadas. A primeira, desde o ponto devisada
cgpacidade natura, esta hoje evidentemente menaos usada, menos sofiticada e menos corrompida pela
necessidade de defender interesses injustos e €, por conseguinte, mais forte que alintdigéncia burguesy;
mas, por outro lado, esta Ultima possui todas as armeas da ciéncia e estas armas s8o formidaveis. Sucede
aprincipio que um oper&io muito inteigente se vé obrigado aemudecer ante um erudito tonto, que lhe
faz cdar ndo por maior finura de espirito, daqua carece, mas por instrugéo, daqua o operario é
privado e que o outro pdde receber, pois enquanto Sua estupidez se desenvolvia cientificamente nas
escolas, o trabaho do operério Ihe vedtia, Ihe dava casa, 0 dimentava e Ihe proporcionavatudo, os
professores e 0s livros necessirios a sua ingtrucéo.
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DUCACAO E LIBERDADE
por Edson Passetti

Educar € uma dividade do dia a dia E ingrucio, escola, boas maneiras, comportamento, obediéncia,
dléncio, limpeza. E tudo isso e sau reversn. Educar € a maneira mas abrangente que temos para
designar as relagbes socials. Podemos escol her entre educar para aliberdade ou educar com autoridade.

Educar para a liberdade é antes de mas nada sdber que a autoridade se esgota no seu proprio
conhecimento. E um acontecimento de vida cque envolve a crianga, seus pais, parentes, vizinhos,
amigos e aé professores, criando em fungdo do tadento, aravés de rdaches horizontdizedas. Os
superiores hier&rquicos desgparecem para que predomine a amigosdade. Abandona-se a esperanca no
comportamento estandartizado para se potenciaizar liberdades exercidas por pessoaslivres.

Educar para a liberdade nd é uma utopia E uma redidede possivel que acontece uma vez que se
desge liberdade. Pais, professores, estudiosos e todos os educadores podem desgalo em nome da
liberdade da crianca. Educar para a liberdade é a maneira pela qua pode ser contida a violéncia,
vaorizando-se a gjuda mitua.

PAULO FREIRE, O ANDARILHO DO OBVIO
por Edson Passetti

"Eu néo fago nada por obrigagdo: 0 que os outros fazem por obrigacdo eu faco por um impulso de
vida"

Wadt Whitman "A pedagogia que me toca € a pedagogia que escuta, provoca e vive a dificil experiéncia
da liberdade, reconhcendo que ha uma digtor¢do, o autoritarismo. Minha opgdo € por uma pedagogia
livre paraaliberdade, brigando contra a concepcdo autoritaria de Estado, de sociedade.”

Paulo Freire

O find do sfculo XX surpreendeu os mais doquentes profetas mosrando que os homens ndo et@o
dedinados a iluminecdo de dites ou vanguardas que s pensam criadoras de uma consciéncia
garantidora da sua perpetuacéo no Estado.

Vivemos um século demarcado por uma fasa oposicdo entre socidismo e cgpitdismo, como s a
higoria tivese regisrado essas duas Unicas dterndtivas Sob este sgno edificourse um dos mais
sangrentos e dedtruidores  momentos  da  humanidade, gpesar de todos 0s  desenvolvimentos
tecnolégicos. Foi um séeulo de guearas plangérias, regionas e locais, marcadas pea reproducéo desta
dicotomia numa rocambolesca guerra fria

Nem o capitaismo conseguiu aingir, com sua politica keynesana do pleno emprego, solucbes para
misérias, nem tampouco 0 socidismo autoritério dingiu com a edaizacd dos meios de producéo a
Superacao da pobreza, 0 dto grau de desenvolvimento das forgas produtivas e aextinggo do Estado.

Gueras, explosies demogrdficas, raciamos, fanaismos religiosos, preconcetos, fome e sofidticacOes
tecnolOgicas encurtaram  digéndas e aumentaram lucros convivendo com Ededos cada vez mas
ampliados, gerenciando as vidas e emitindo dados edtatigicos sobre individuos fragmentados peos
bancos de dados.
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A democracia representativa tranformourse, com a indauracdo do controle cibernéico, num
epetaculo detord e 0 socidigmo autoritéio indituiu 0 mas prolongado, anda que breve, dominio
burocratico-militar. Nem o inteneciondismo liberd e muito menos o dos soddidas maxidas
ultrgpassou os limites dos naciondismos guerreiros circungancidmente pacificados por novos tratados.
Tanto o capitdismo como 0 socidismo adtorit&io viveram 0 processo continuo de  intervengdes
edatais que levou a aud crise onde as dicotomias faharam e o0s conservadores parecem querer mandar
sossegadamente.

Proudhon ja demondrara no século XIX que os homens preferem os regimes de mas liberdade aos
fundados na autoridade, e Bakunin reiterara eda tese indstentemente a Marx e Engds mostrando que a
ditadura do partido comunisa néo s diferenciaia de quaquer outra ditadura. William Godwin ingdira
no find do século XVIII sobre os efeitos disciplinares e a reproducdo da propriedade privada como
eementos indissodiaveis do Edtado, gerando miserabilidades fundamentadas em idéas norteedoras de
uma préica violenta. Para les 0 Estado liberd ja era o Edtado acebado e contra e investiram suas
andises criticas. Etiénne De La Boétie, no Stculo XVI, dexara daro que a sociedade ndo se dedocava
do mundo da liberdade para 0 da autoridede quando afirmava que a serviddo volunt&ia ndo podia ser
demarcada em um determinado acontecimento origing.

Esses pensadores, verdaderamente libertérios, diziam-nos que o homem é um ser pacifico por natureza
e que nunca haveia um mundo de liberdade absolutas mesmo porque a Unica autoridede
inquestionavel, a dos pais em rdacdo aos filhos, Ndo tem como ser suprimida, pois é aravés dda que se
rediza a insr¢do amigosa da crianga no mundo, introduzindo a linguagem acompanhada de regras de
trocas.

A educacdo é o tema fundante do pensamento libert&io enquanto processo de formacdo de um
individuo no presente. Ndo se espera pelo futuro, nem se rejubila com o passado. Ela envolve tanto as
adividades como o discarnimento das regras de autoridede vigentes exigindo, quando voltada para a
potencidizacdo da liberdade, a exigénca efémera da autoridade peterna que a patir do
discernimento do sujeito em torno de sua desteritoridizagid. E a educagip ultrapessando as
territorididades da autoridade; € a educag@o critica a atificididade da pecificacdo da violéncia pelo
Estado, propagada modernamente desde os contratuaistas.

Nela ndo ha lugar para pensarmos 0 homem como egoigta ou dtruista, pois por ambas as pates de s
torna um agente ou um servo da caridade. A providéncia diving, a0 ser subdituida pela providéncia da
razao, como no intervencionismo-cuUjo objetivo € edatizar todos os meios de producdo e que gparecey,
neste siculo, ob diversas formas de Estado como wefaredtate, fascismo, nazismo, socid-democracia
ou socidismo-, ndo superou mas regfirmou rdigifes, nacionaismos, misdrias, corrupgdes e pretendeu
transformar a educagdo, confundida com ingtrugdo, em propriedade estatal.

O find do século XX gpresenta- e possivel para retomarmos a luta contra o Um, um senhor para o qud
voluntariamente savimos  (chame-se pal, chefe, lider, patrdo ou Edtado), através de um processo
educativo fundado no didogo que ensna a conviver com a necessdade de se dizer SIM, evitando-se 0s
sangrentos conflitos sempre iminentes

Paulo Freire foi um educador que se goroximou muito da concepcéo de Godwin sobre a educacéo. Ele
néo acreditava em revolugdes radicals e sangrentas como Bakunin. Concordava, a0 seu modo, com a
afirmacéo de Proudhon que a propriedade € um roubo. Deixava-se perpassar pelas inquietagbes de um
adolescente como La Boétie mesmo aos setenta e dguns anos. Foi, em suma, um educador desgjoso

por conversas que prezassem aliberdade como o0 vaor mais precioso.
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Ele foi um dos mas expressvos intdectuas laino-americanos, ndo SO pea importancia suscitada pelo
método diaético, mas principdmente pelo pape de educador como ingtigador politico que o levou aos
mais distantes pontos do planeta, enggjando-se em diversas |utas e regfirmando sua vocacZo humanista,

No ambito dos que pensam a educacdo para um mundo livre de desiguddades, de expressa a idéia que
a frontera € uma linha imaginaria que nos convida a ser ultrgpassada e que, ao fazé-lo, suprimimos as
digtingdes que nos levam a uma convivéndia pacificae masiguditéia

Paulo ndo fol um anarquista no sentido amplo das agbes, mas criou com sua ora um legedo libertario

que deve s lido, estudado e experimentado por um anarquigta livre de preconceitos e sabedor dos
impactos historicos de cada época sobre os individuos.

No Brasl o anarquigmo foi, no inicio do stculo, 0 mas importante movimento de acéo e contestacéo
em torno da desguddade. Os anarquidtas, itdianos principamente, chegaram a S& Paulo onde uma
indpiente indidria buscava s firmar a patir de uma economia agrario-exportadora de heranca
oligaquica e escravagigda Foram des que trouxeram uma novidade histdrica para 0 pais em que a
emergéncia juridica do trabahedor livre ocorrera somente no find do século XIX. Modraram que o
possivel depende das pessoas audazes e ndo de negociagdes politicas.

O efeito da novidade anarquigta foi a conquista de direitos eementares pelos trabahadores, cujo preco
foi a repressito com exilios e deportagdes, smultaneamente a uma estratégia de controle edtatizante de
ingpiracéo fascidta, levada a cabo pela ditadura de Getulio Vargas nos anos 30 e 40.

Paulo nasceu em Penambuco, no nordeste brasileéro, uma regido predominantemente agréria,
governada com paterndismo peos proprieté&ios dos engenhos de aclcar. Sua populacdo, na grande
maioria, era composta por trabahadores andfabetos submetidos a uma secular rdacéo de compadrio
com os proprietarios de terrae ainfluéncia do poder catdlico tradiciond.

Paulo desxcobriu, desde a infancia, que antes de agbes politicas supostamente conscientes, como
pretendiam os comunistas desde a fundacdo do Partido Comunista Brasileiro na década de 1920, as
coisas mudam a partir de um outro principio, agquele que diz repeito ao ver e viver 0 mundo desde a
infancia uma forma de ser educado que depende, antes de tudo, de afetividade para se conviver e
Superar avida como ela se gpresenta.

O bradileiro € um povo degre, como Freire, ndo O durante o carnava. O braslaro é um individuo
profundamente religioso, ndo SO nos feriados cristios, que ndo sBo poucos. E um povo que acredita nos
politicos patriarcais, apesar de e dizer descrente. E uma midura de indios que sobreviveram a
descoberta, a expropriagdo de suss terras, mulheres e linguagens, de negros que para ca foram trazidos
COMO escravos para subdtituir a méo-de-obra indigena, inicidmente, na plantacéo de cana-de-aclcar;
dos imigrantes de diversas procedéncias que aqui chegaram como trabahedores livres, através de
acordos estatals, para subgtituirem os negros gpds alibertagdo dos escravos no fina do século XI1X.

O braslero € uma midura de ragas, culturas e migicismos rdigiosos em fedtas profanas. O braslero
ndo € téo bonito como se espera, porque ndo ha como gpolinizar a pobreza. Ele vive num pais de
estrangeiros e € um pouco estrangeiro na América Laina de heranca espanhola sob a méascara ha outra
maéscara, a mascara do rosto.
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A bdeza do brasilero vem do roso sem mascara que chora e ri Smultaneamente, que reza a Deus, faz
oferenda a deuses africanos, medita com os orientais, lota as assembléas de crentes e praguga contra
Deus € uma mascara incongtante de indecisies, sndizando que tudo é possivd entre 0 sagrado e o
dionisiaco. O brasileiro ainda é um povo que s vé tutdado pelo grande pai, o Estado. Foi por isso que
nos anos 60 Paulo Frere, acreditando numa possive reversio do populismo gracas as agbes
contestadoras na cidade e no campo, aderiu ao governo Goulart que subdtituia o de Janio Quadros

renunciante, para implementar a campanha de combate a0 andfabetiamo a patir da redidade do
proprio traba hador.

Paulo Freire procurou redimensionar o tradiciond catolicismo brasilero. Influenciado pela ousadia de
um bispo conterréneo, Dom Helder Camara, contribuiu, indiretamente, para a estruturacéo da Teologia
da Libertacdo, uma reforma do pensamento cadico de grande importancia para América Latina dos
anos 70/80, e ainda pouco avdiada, questionando, a seu modo, a vida dos homens divididos.

Paulo Freire exilou-se durante o periodo ditatoria militar iniciado em 1964, gracas a perspicacia de sua
mulher Elza, enfrentando 0 ressoante romantismo que 0 movia a permanecer em teritdrio brasileiro,
como mas um provave herd diziimedo pda ira militar. Sua mulher teve uma acdo decisiva néo O peo
sentido de preservacdo da vida de quem amava, mas principamente por ter a certeza de que as idéas
do marido poderiam contribuir para outros movimentos de busca pela liberdade em qualquer lugar
planeta. Ela 0 levou pdas méos a0 exilio, num outro centro onde, posteriormente, a repressio e
ingdou de mandra anda mais sanglinaia que no Brasl. Passou a morar no Chile, pais também de
tradicdo cadlica marcante, como toda a América Latina Mas o dedocamento para |4 foi também a
possbilidade de conhecer os Estados Unidos conturbados pelo questionamento da juventude, morar em
Genebra para presenciar 0 descontentamento da Europa com sua histéria andid e aingir a Africa e a
india de mlitiplas invasdes brancas. Enfim, Paulo Freire comegou a acontecer como pensador influente
no find dos anos 60, quando o planeta, aravés das diversas contestagdes vindas dos jovens, quis gritar
um bada a qudquer forma de autoritarigmo, fose de capitdida ou soddista E € dao, neste
movimento, novamente as acles e os ideds libertaios, e os anarquistas em especid, ressurgiram para
gestar novas lutas e expectdiveas.

Paulo Frere se airmou cada vez mais como um democrata que, levando o crisianismo a extremos, nos
revda os limites da propria democrecia € do préprio crigianismo. Iso faz de Freire um pensador
fundamentd para se escgpar dos comodismos democrédicos de conservadores e socid -democratas de
plantéo.

No inicio dos anos 70 um compositor popular nordestino, exilado em Londres, escrevia uma carta sob a
forma de poema musicado a sua irmg, uma famosa cantora popular, recomendando que €a gorendese
inglés e muito "l love you'. De certa mandra indicava 0 processo de globdizacdo da cultura e que
saber inglés ndo era adesio mas uma forma a mais para residtir. Dizia aos brasleiros, aravés dea, que
deveriamos saber sobre todos os povos porque os poves colonizedores ndo sabiam, como ndo sabem
até hoje, onde nés estamos. Faava da necessdade de sr cosmopolita sem perder nossas referéncias

fundantes, da quebra das fronteiras sem subordinecéo, da posshilidede de uma federdizacdo do
planeta

O tempo passou rapidamente como quer 0 processo de globaizacdo, mas trouxe também novos snais
ainda pouco decodificados pelas redes de comunicago e pelo mundo cibernético do controle, que néo é
unilateral como se diz por a e como bem o sabia Paulo Freire. O que passa a s irreversivel é aprender
a lidar com o desenvolvimento das forgas produtivas descondderando seu aegado maquiavelismo. Se a
Unica certeza da finitude € a morte, ndo ha porque sonhar com fantasmas do passado ou aparicdes
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futurigtas. Existe Sm 0 que passou, Muitas vezes porgue tinha de passar e por 1SS Ndo Se pode pensar a
globdizacéo apenas como espetaculo dienante localizado no adro.

O adeus a centrdidade pode ser possive. Sabemos que a proposta liberdizante dos conservadores
anda néo ultrapassou 0 nive da critica ao intervencionismo e que a democracia nunca foi preferencid
no pensamento filosfico moderno, nem é um vdor universd: da é goenas 0 medo dos conservadores e
o reflgio dos socid - democratas. Para ambos somos massa, individuos sem vontade e independéncia

A educacdo libertaria € e sempre foi, a afirmacéo de principios de sociabilidades negedoras de dites e
vanguardas, principio filosdfico de dissolucdo do individudismo, da massa e da propriedade privada
dos meos de producdn. Mesmo querendo encontrar no Estado uma possibilidade como meio para
airmar uma nova sodabilidade, Paulo Freire nos leva a ultrgpassar ese limite chamando-nos para o
dia-adia frente as ematividades infantis e a vida na escola. Lembra, a seu modo, que 0 anarquismo néo
€ uma propodta dternativa conivente com a edtrutura centrdizadora de poder, mas como dizia 0
compostor a sua irma e a todos nés aravés do poema-carta, ja sabemos que devemnos aprender faar
inglés, decodificar 0 que se quer de NGs e que 0 MuIto que queremas € MUito PoUCO.

A democracia, para Paulo Freire, ndo € gpenas uma crisaizacéo da representacéo sob a forma de
terapias sociais, 0 outro lado do fracasso intervencionita na economia proposto peos socid-
democratas. Sua viso e prédtica educativas democréticas supdem o exercicio da democracia direta mais
detalhada na estruiura escolar do ensno formd, antes de tudo como meo obgruidor do autoritarismo
do que defensor de cristdizagbes democrético-representativas. de desgava relagies horizontais a partir
da organizacdo sob aforma de conselhos.

Mesmo ndo tendo Sdo adepto do fim da escola, como Ivan lllich, a quem respeitava pela radicalidade,
0 pedagogo Paulo Freire ndo se escusou em acetar escolas autogestionarias com programeas totamente
contrarios aos preconizados peo monopdlio da educacdo edaid que e anda consderava necessxia
em paises misravels, quando sob a direcdo plurdiga de trabahadores. Freire ndo se poscionou como
um afirmador incontete de sua pedagogia; mes a viu como um meo possive, convivendo e
didogando com outras pedagogias entendidas por de como democr&icas, um SnGnimo muitas vezes
de préicalibertaria

O respeto que obteve no Bradl, em especid, onde a intdectudidade vem de uma formacéo hibrida de
comunismo e caolicdsmo é ainda um regpato de bocas-tortas Sua maior influéncia se encontra junto as
populacdes mais pobres da zona rurd, das periferias das grandes cidades e em parte da inteectudidade
cadlica ingpirada na Teologia da Libertacdo. Como um homem de minimas vaidades, isso nunca afetou
Paulo Freire.

Ao assumir a Secretaria da Educacéo da cidade de S8o Paulo por dois anos, na virada da década de 90,
na surpreendente vitdria de uma candidata a prefeitura da cidade, contou mais com a smplicidade da
prefeita do que com o0 gpoio dos intelectuais e do proprio partido. I1sso ndo o abaou. Procurou
introduzir uma descentrlizacd adminidrativa e uma liberdade de agéo a professores, estudantes,
funcionarios e pais de dunos sobressdtando a direcdo do Partido dos Trabahadores que gudou a
fundar.

Paulo Freire continuou €ndo professor na Portificia Universdade Catdlica de Sdo Paulo e um homem

&gil, muitas vezes lirico, andando por quaquer parte do planeta para didogar com pessoas interessadas
em liberdade. Foi como um andarilho do dbvio que percorreu diversos espagos dfendendo o principio
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da educacdo livre desde a infancia, sem sonegar da crianca as posshilidades da vida longe das
desiguddades. Foi um antiprofeta e um ndo-dogmético; néo foi um idediga

Ele foi aveso a idedizacdo dos pensadores propria dos dogmaéticos e dos religiosos em gerd, sga
como sacerdotes da ciéncia ou como idolaras. Mais do que regozijarlemse como guardides de
ecrituras, 0s idedidas S0 sempre pessoas que temem aranhar a aura de seus medres, porque
mantendo-as como estdo, mantém também seu poder de gpogtolo do divino ou da razéo. Eles querem
sempre posuras exemplares, S80 0S escolares para quem gpenas 0 que sabem e dizem € verdadeiro,
uma verdade absoluta e insipida. Eles querem pacificar ndo as rdagles socials, mas antes de tudo, a
forma possivd da sua inddacédo no Edado suprimindo verdades insuportaveis. Os que idolatram
pensadores, credos ou doutrinas cientificas nada mais sfo, frente aos dilemas higtdricos, que gpdgtolos,
papel que Paulo Freire se recusou a desempenhar e que nunca eperou dagueles que se goroximam de
Uasidéias.

De que vde pensy um plandga igudité&io a partir de um Unico ponto de viga? Os comunidas, com
toda a sua poderosa verdade fundada na filosofia da transformacéo de Karl Marx, a perfeta tradugédo da
pacificacéo atificid da violénda levada a cabo por Hegd, pensavam ser cgpazes, enquanto vanguarda,
de interpretar 0 inconsciente que portava as mas diversas forgas socias. Néo tardou para que
descobrissemos que a vanguarda hoje no poder s transforma em grupedho amanhd e depois de
amanhd, encontra no ditador a sua perfeita encarnagéo. Stain, Mao e Fidd néo sfo efeltos ou desvios,
mas os corrdaos de papas e ditadores como Hitler, Khomeini, Hussein, Vargas, Somoza ou quaquer
outro, que por qualquer efeito se transveste de senhor do Estado.

Mas do que vae pensar num planeta iguditério a partir de diversos pontos de viga? Os democratas
juramentados acreditam na inevitebilidede do Estado como solugdo de conflitos. Os intervencionistas
socid-democratas acreditan no maior ou menor bemestar socid, a custa da edtatizacdo gradativa dos
meios de producdo ou das continuas politicas socials com fungdes tergpéuticas. Outros acreditam que a
solucdo é possivd com totd privatizacgo, restaurando, no ambito higtdrico, o que o liberdismo sempre
propds no plano tedrico,-a inevitabilidade de Estado como monopdlio da forca fisca, dexando o
restante para a propria sociedade dos indintos pecificados por de. Se os comunigas queriam a vida
edatizada, os socia-democratas querem-na controlada e os liberais pacificada na continuidede da
propriedade privada dos meios de producéo. Restam ainda os conservadores, disfarcados de liberais e
democratas dirmando-se como a Unica verdade possivel no find do século capaz de restaurar a paz
desviada pelo estatismo sob qualquer regime, querendo nos dizer que ndo sBo pdrioteiros e tentando
nos fazer acreditar que N devemos nos preocupar com as novas conformagdes como a Comunidade
Européa ou o Mercosul porque so upressies dos Estados nacionais. Néo permitem que se toque na
questéo s edtas novas comunidades se conformarem em novos Egtados corporativos. No fundo, para
eles, a democracia é desnecessiria ante a iminente agdo técnica que deve s poda a prova por uma
dite darividente cuja tarefa deve s concuida sem ruidos ou questionamentos. Assemeham-se aos
comunidas justamente por se colocarem como 0 0posto, Ndo querendo que percebamos ser este 0 outro
lado da moeda. Os liberals, assusados em seus gabinetes refrigerados, reiteram o poder de critica de
SEU pensamento, mas parecem exigir que a higeria findmente os acaite. So também o outro lado dos
comunistas. Enquanto estes Ultimos refugiam-se na idéia de que o que se passou neste Siculo XX foi 0
"soddismo red” e ndo 0 soddismo propriamente dito, um edtertor de politica, os liberais também
eperam peo exato momento em que todos corram em busca do “liberadlismo red”. Enquanto isso, tudo
parece confluir para a continuidade conservadora com os tergpeutas de plantéo tentando obstruir
possibilidades libertarias de configurago.
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N&o ha como deixar de interogar o dgnificado da pacificacdo atificd da violéncia pdo Estado que s
encontra hum campo propicio do pensar libertaio que se chama educacdo, uma educacéo que se funda
em sociabilidade libertéiia voltada para os fluxos desgantes e capaz de nos levar a preticas socias de
res téncias e contrapoderes. Enfim, as perguntas a serem feitas néo se resumem ao ponto de vista

Dexde William Godwin sabe-se que a intrandgéncia leva o populacho a agbes sanguinolentas sem
qualguer findidade objetiva N&o ha por que assumir 0 a desolador de herdeiros da razéo iluminista
frente & proliferacio de neonazidas, skinheads, narcotraficantes, terroristas religiosos, serid killers, que
matam s0zinhos ou em grupos sem saber bem por que ou por uma boa reportagem, como forma para
suportar sua condenacéo ao anonimato. Como e diz, a coisa se encontra noutro lugar; entéo, esta fora
das sdidas democréticas, conservadoras ou comunistas. Exigem que 0 anarquismo saba responder a
elas, com tenacidade e velocidade, condderando sua histdria mas sabendo audizar seus principios.
Todos precisam saber que os principios da andise critica permanecem Sdlidos para se interpretar e
viver 0s tempos de agora e o principd deles continua sendo o principio educativo. Devemos saber ser
radicals, audizando as radicdidades no presente a patir de andlises criticas que, ap seguirem os
principios libertarios, ndo se transformem em reiteragdes do passado.

Freire gostava de futebol como todo brasileiro , de andar pela rua com seus netos, de goreciar as
pesoas bonitas, de sorrir aé chegar a uma gargalhada, de atender, carinhosamente, a passagem de sua
mulher, interompendo a conversacédo. N& bebia mas a tradidond pinga, mas defendia com
intrandgéncia a liberdade do individuo de usar os edimulantes que desgar como responsebilidede
pesod intranderivd. A mandra de Bauddare, acreditava que ninguém ficava mas ou menos
intdigente usando droges. Para e edtava daro que a proibicdto é uma necessdade econdmica e
militariga. Acreditava no conhecimento racionad e na cdénda como afirmagies de cetezas tempor&ias
e higtédricas, mas reguardava para § sua rdlacdo com o sobre-humano, com uma fé que dirmava um
caos inicid. Paulo ndo se areveu a formular a pergunta que o jovem Epicuro digparou a seu mesire,
deixando-o adbnito: "E quem inventou o caos?"

Paulo Freire lembrava personagens de Guimardes Rosa: um compadre, um sébio do sertdo que vegueia
sem dedtino, um deicado Diadorim, um formoso Riobado. Outras vezes parecia sair, Smultaneamente,

da literatura de Mario Vargas Llosa e Garcia Marques. Podia sr um paciente homem dos romances de
Jorge Amado, cgpaz de entender o dgnificado da autoridede patriarcd redimensionada pela anarquia
dos

desgjos. Era um poeta recifense como Manod Bandeira ou um embaixador como Jodo Cabra de Mdlo
Neto.

Paulo Freire viveu em S0 Paulo, na Rua Vdenca, 170, proximo ap espigéo da Avenida Paulista, o
ponto mas dto da cidade. Tinha comprado recentemente um gpatamento numa praa na cidade do
Recife, para os dias de descanso. Foi um homem que enfrentou diversas surpresas desagradavels
propiciadas peo seu corpo, mas que bravamente quase as superou. 1sso deu a0 seu rosto emoldurado
por uma grisdha barba e 6culos um disfarce de dores num misto de sorrisos e atengles, deu as sUas
mMéaos a delicadeza do toque que quer proximidade. Sentado na poltrona, com a perna direta cruzada
sobre a exquerda compunha com as méaos sempre dcadas a0 a uma fda caracterigica do jeito
brasileiro de conversar. Ele assumiu a conversacéo como um parceiro que queria saber de nos, do que
pensvamos obre oS acontecimentos recentes, do que pesquisivamos, enfim, do que podiamos
goroveitar juntos durante cada uma das treze sessdes de duas horas que redizamos entre 1994 e 1995.
Ao find, cansado, mas pronto para continuar noutro momento, nos despediamos cordidmente, mesmo
quando ultrapassavamos limites, propdsito que desde o ini cio ficou acertado entre nos. Ao conduirmos
as ses0es previdas, nos perguntou quando voltariamos para revermos as transcricdes e cortes para a
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edicdo ap ldtor itdiano. Voltamos para as sessbes de leitura dos originais Néo saberia dizer se
cortamos ago que €e ndo desgasse, mas de owviu a versdo find procurando contribuir para clarear
adgumas passagens e emocionouse conosco @ find da latura Aprendemos muito, nés e de, nessas

conversas, aravés da brincadeira did ética que parametrou as conversacoes.

No periodo compreendido entre o find dos anos 60 aé sua morte, Paulo Freire condruiu uma obra
antiautoritéria, em muitos pontos libertéia, goroximando-se, por diversas vezes, do anarquismo cristéo
dos escritores Ernesto Sabato e Leon Toldoi.

Paulo casou com Elza teve filhos netos ficou viuwvo e casou com Nita Passou a vida como um
andarilho do dbvio, um libertéio pela estrda azulada que navega no Nada

Paulo Freire morreu no find de aoril de 1997. Ele desgava ter viso nossa conversscéo libertéia
editada em portugués, e da agui eta Mantive a introducéo ao livro praicamente indterada a néo ser
pelatristeza de passar, dgumas vezes, o tempo verba do presente para o passado.

Edson Pas=Hti

PASSETTI, Edson "Conversacéo Libertéria com Paulo Frere', Imaginario, Sdo Paulo, 1998
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EDUCACAO LIBERTARIA
por MariaOly Pey

Por Educacdo Libertaria entendemos todas as praticas educativas pautades pela néo hierarquia nes
relagbes educando - educador, peas formas de organizacdo autogestionadas, e por condderar 0 saber
numa Gtica néo-disciplinar.

Na histdria da Educacio Liberté&ia no Brasil preponderam as inicidivas culturas de individuos e
grupos de indole ndo-autoritaria, como tem sdo o Centro de Cultura Socid de Sdo Paulo, cujo o
incentivador, Jaime Cuberos, devotou umavida a divulgacéo do idedrio anarquista entre nés.

Condderada por dguns pesquisadores em Educacddo e Ciéncias Sociais como uma vertente fértil de
estudos e préticas, a Educagdo Libert&ia tem mobilizado Nucdleos de Investigacdo como o NU-SOL na
PUC/SPeo NAT naUFSC.

Livros e atigos vém sendo publicados recuperando o empreendimento educativo libertaio mundid e

novas praticas pedagdgicas produzem uma abordagem pedagdgica orientada no questionamento dos
limites do conhecimento disciplinar e nas possibilidades dos saberes néo legitimados.
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PEDAGOGIA LIBERTARIA "VERSUS' PEDAGOGIA AUTORITARIA
por José Maria Carvaho Ferreira

- QuestBes de indole metodol dgica e epigemol dgica

- Pressupostos da pedagogia autoritéria capitdista

- Pressupostos da pedagogia libertaria

- Atudidade da pedagogia autoritaria e hipoteses histdricas para a pedagogia libertéria

1. Questdes de indole metodol dgica e episgemoal dgica

No discurso narrativo dos especidistas da pedagogia, na generdidade dos casos, esta gparece quase
sempre asociada a uma Vvisio drcunsrita @ utilizacdo de um conjunto de méodos e técnicas
rdlacionadas com o sisema educaciond. E interpretada e aplicada como meio de aperfeicoamento do
comportamento humano, nos dominios fiSco e cognitivo, de forma a potenciar a sua cgpacidade de
assmilacdo do conhecimento. Inscrita num modeo educaciond  raciond-indrumenta, a pedagogia
sve fundamentamente paa mdhorar os processos de gorendizagem culturd e soddizar os
individuos e grupos que vivem nas indtituigdes escolares,

Hoje, no entanto, a pedagogia tornou-se num fim em s mesmo. Como conjunto de técnicas e métodos
de accéo e intervencdo sobre 0 comportamento humano, revea-se, cada vez mas, uma disciplina com
um objecto cientifico e um objecto de observacdo autonoma e especifica Edta evolugéo leva a que os
pedagogos e epecididas dins trandormem a pedagogia num objecto de compra e venda, com
conceitos e metodologias proprias.

Embora mantenha lacos de indissolubilidade com o ser humano e a sociedade, tende a funcionar como
um mero indrumento de adaptacéo raciond dos seres humanos aos designios das indituigdes escolares,
do Estado e do mercado.

Edamos, sem dlvida, em presenca de um fendmeno complexo, cujos contornos cientificos e
metodologicos, por vezes, € dificl determinar. Em primero lugar, porque temos dificuldade em
discernir com exactiddo as fronteiras e autonomia especifica do objecto cientifico e do objecto de
observacdo da pedagogia Em segundo lugar, porque enquanto conjunto de técnicas e métodos
golicados ap comportamento humano, é dificl crcunscrever a sua fungdo exdusvamente no individuo,
prescindindo de a relacionar com toda a envolvéncia culturd, politica, socid e econdmica Dese
modo, ndo podemos restringir a andise a unidade focd professor/duno, sem andisarmos a indituicéo
ecolar no seu todo. Mas, ao fazé-lo, somos congtrangidos a perceber a indituicdo escolar como um
ggema aberto e, logicamente, como uma redidade interdependente e em interaccdo com a sociedade
globd. Em tercearo lugar, relagies entre a indituicdo escolar e a sociedade globa obrigam-nos a
pensar e andisar a raciondidade que esta subjacente a pedagogia vigente, tendo presente os contelidos
e a formes da asuncdo edruturante que rdeva do indituinte e do indituido. Findmente,
contemporaneamente, persse uma grande dificuldade em descortinr 0 sentido e a ldgica de uma
pedagogi a que s ideologiza como esponténea, cridiva e livre, quando, na maioria dos casos, da néo é
mais do que um fendmeno de cadracdo do s humano ao sarvigo da raciondidade ingrumental do
mercado e do Estado.

O facto de estarmos em presenca de um fendmeno complexo, de forma dguma devemos inibir-nos
perante 0 mesmo. Ao tentar confrontar a esséncia das teorias e experiéncias pedagdgicas de
caacteridicas libertarias com a pedagogia vigente de natureza autoritéria, conseguimos darificar esse
dilema Por serem duas pedagogias contragtantes, a0 andisy o0 conteldo e as formas mais
representativas da pedagogia libertaia que procuraram e€/ou procuram superar a ndureza negativa da
pedagogia autoritéria capitdida, iSO permitir-me-a percebé-la e andiskla de forma dicotdmica de um
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lado, a individudidede, a liberdade, a espontaneidade e a criaividade do individuo a condituir-se num
projecto de vida integrado, do outro, a instrumentdidade da raciondidade do mercado, do Estado, do
poder e da autoridade aagirem e a intervirem sobre 0 comportamento do individuo de forma tutdar e
separada .

Para evitar car em generdizagOes féceis e abusvas, vgo-me condrangido a restringir 0 meu objecto de
andise ap contexto geogréfico da Europa ocidenta, onde o capitdiamo aingiu maor desenvolvimento.
Se bem que 0 moddo pedagdgico de caracteridicas autorit&ias edga disseminado a escda mundid,
néo é possive visudiza-1o de forma padronizada e consstente, ja que temos que ter presente o carécter
discrepante dos nivels de desenvolvimento econdmico, poalitico, culturd e socid dos diferentes paises.
Pda homogenedade civilizaciond e grau de edruturacdo higtdrica da indituicdo ecolar e da
pedagogia, parece-nos mais aconsdhavel essa opcdo metodol Ggica

Da mesma forma que ddimitamos a amplitude geogréfica do objecto de andise, somos também
obrigados a reduzir a sua dimensfo higdrica O fendmeno pedagdgico, nesse sentido, ndo sra
andisado desde os primdrdios higtdricos da humanidade, mas a partir do momento a que se assste a
uma corrdacdo edreita entre 0o advento histdrico do processo de lacizagdo, indudridizacédo e
urbanizacdo das sociedades da Europa ocidentd e a indituciondizacdo do ensno enquanto actividade
autonoma separada dos meios tradi cionais que o minisravam: familia, igrgja e corporacéo .

Uma vez edabdecido o quadro epistemoldgico e metodoldgico do texto, importa, agora, referir que
numa primeira fase abordareé sumariamente os contelidos e formas mas representativas das teorias e
experiéncias pedagdgicas de caracteridicas autoritéria e libertaria que emergiram desde a 12 revolucéo
indudtrid. De seguida, tentarel formular as tendéncias contemporéness do fendmeno pedagdgico que s
observam no quadro das sociedades capitdisas mas desenvolvidas da Europa ocidenta. Findmente,
como conclusdo, procurarel congtruir um conjunto de hipdteses virtuas e reais que se goresentam a
pedagogialibertaria

3. Pressupogtos da pedagogia autoritéria capitalista

Féndon (1) personifica com dguma expressvidade as caracteridticas da pedagogia autorit&ia que
prevaecia na Europa ocidenta no periodo higtérico da reforma e do renascentismo. O seu Tratado da
Educacdo das Meninas permite-nos ndo SO compreender o peso higtdrico da influéncia da reigéo crigé
no proceso de aculturacdo das criangas e dos adultos, como, ainda, perceber a fungdo de uma
pedagogia autoritaria baseada na discricionaridade da autoridade do clero e dos perceptores sobre as
criangas. As técnicas e méodos pedagdgicos utilizados para ensnar as criangas ndo SO permitiam a
utilizacdo de vidléncias fidcas (vergastadas, réguadas, cadigos corporas e psiquicos diferenciados,
€c.,), como também funcionavan no sentido da omissfo e a cedracdo da intdectudidade e
sexudidade da crianca aravés da reducdo da pedagogia aos designios de uma ordem socid
fundamentada nos condicionaismos do poder divino.

Para Féndon "todes as criancas gostam de histdrias. E necesséio tirar partido dessas disposigdes
nauras. Mas que % tenha cuidado em O |lhes contar higtdrias indrutives. As da Biblia sfo as
melhores, porque a par do interesse que despertam, formam as bases da reigido (.). O ensno rdigioso,
mas histdrico, deve comegar pela disincdo entre a dma e o0 corpo e 0 conhecimento dum Deus todo-
poderoso, criador e conservador do Universo (.). Por esse meio preparam-se as criangas para a leitura
do Evangeo e da pdavra de Deus' (2). E uma pedagogia autoritéia no sentido em que a razio, a
liberdade e a espontaneidade criativa das criangas so coarctadas desde a infancia. Por outro lado, as
tipologias relacionals da transmissio de conhecimentos polarizavam-se em formas de autoridede e
dominacdo arbitrarias do clero, pais e perceptores sobre as criangas e aé sobre os adultos.
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Quando em meados do século XVIII irrompe o processo de indudtridizacdo e de urbanizacdo das
sociedades Stuadas na Europa ocidentd, o endno e, logicamente, a pedagogia S50 objecto de uma
reestruturacdo progressva. Os multiplos saberes - sbher fazer, ssber viver e sber s - s0
condrangidos a um processo de adgptecéo funciond sob efeito da lacizacdo e do individudismo
fomentados pelo progresso e a razéo. O incremento das funcdes e tarefas ligados a gestdo e governacéo
do Egado e dos grandes aglomerados urbanos, a proliferaco de actividades socio-econdmicas
relacionadas com o0s <sectores indudrid, comercid, agricolay, assm como 0s transportes e as
comunicagdes, desenvolveram de forma gigantesca as necessdades de qudificacdo da méo-de-obra dos
diferentes grupos socio-profissonas Dessa redidade emerge uma nova raciondidade insrumentd
bassada num novo tipo de endno e pedagogia Traava-se, desde de entdo, de deixar 0 endno
escol&dtico e livresco sem articulagBes com a razéo, a ciéncia, a tecnologia e o mundo do trabadho. Os
processos de gprendizagem dos muiltiplos saberes passaram a ser determinados progressvamente pelos
ditames da raciondidade empresarid e edatd . O mundo da producdo, consumo e digribuicdo de
mercadorias exigia um tipo de conhecimentos que Ndo e adequava Mas a um saber contemplativo da
ordemdivina

Rousseall a0 escrever a sau livro Emilio (3) enunciava ja dgumas das premissas que a educacéo e a
pedagogia devia assumir no sentido de uma adaptacdo da actividade espiritud e intdectud dos seres
humanos as experiéncias da vida e aos diferentes oficios. Para de, a pedagogia e a educagio deveria
tranformar as criancas em adultos a patir de um processo de aculturagdo naturdida e cientifico. As
diferentes fases evolutivas da crianca aé dingir a idade adulta passavam, previamente, por um
conhecimento das virtudidades fiscas do corpo humano, de seguida, por um conhecimento baseado na
razéo, para, findmente, indrumentdizar-se na aguiscdo de conhecimentos ligados as exigéias de
execucdp de tarefas e fungdes correlacionados com a actividade econdmica de entéo.

Com Durkhem (4), a educacdo e a pedagogia assumiam fundamentamente uma funcdo de
dentificidade. A gorendizagem de um conhecimento dientifico e laico deveria edar em consonancia
perfeita com as exigéncias da divisio do trabadho socid das sociedades indudtridizadas e urbanizadas.
As implicagbes da organizacdo cientifica das empresas, das novas tecnologias, dos novos materiais e
energias potenciadam ndo SO exigécias de conhecimentos humanos a0 nivel dos procedimentos
operadrios das tarefas e fungbes, como inclusve traduziu-se em novas exigéncias de conhecimentos no
plano da adaptacéo fisca e ergondmica dos seres humanos em relacdo ao mundo do trabaho. Acresce a
esses factos, a crescente complexidade do tecido socio-cultura e politico das sociedades de entéo em
termos da pressdo demogrdfica, migragBes populacionals, anomia socid, gestéo e governacdo dos
grandes aglomerados urbanos e do Edado. A socidizacdo desta redidade levou a um processo de
indituciondizacd e organizacdo das rdagbes socias baseados num Sstema de representatividade
formd. Por eda vig, a soddizagdo do comportamento humano traduziu-se também na proliferacdo da
exigéncia de novas conhecimentos.

Dexle os finds do sfculo XIX assdiv-se a um  desenvolvimento  progressvo  desse tipo de
conhecimentos em pardelo com a criagédo de outros que, entretanto, emergiram. Depreende-se desse
contexto histérico, a assun¢do da evolucdo das caracteridticas da educagdo e da pedagogia de tipo
autoritario capitaisa

Se no tempo de Rousseau (1712-1778) o advento da laicizagdo e do individudismo tinham permitido
gue a educacéo e a pedagogia evoluissem no sentido naturdigta e raciond, no tempo de Durkhem
(1858-1917), a indudridizacdo e urbanizacdo das sociedades capitdisas desenvolvidas da Europa
ocidental deram origem a trandformacéo da educacéo e da pedagogia autoritéria num sentido raciond-
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ingrumentd e laico. O Edado passa a assumir uma funcdo de legitimidede cientifica para ministrar os
diferentes graus de endno (b&sico, secundaio e universtaio) e Smultaneamente tutda a sua
inditucionaizacgo pelas diferentes indtituigdes e organizaghes de carécter privado e publico.

A indituciondizacdo progressiva da escolarizacdo do ssema socid, nos diferentes graus de ensno de
forma a corresponder as novas necessdades do conhecimento humano, introduziu uma s&rie de dilemas
aos dgema educaciond e pedagdgico autoritaio. Em primeiro lugar, o tipo de educacdo e pedagogia
minidrada pea Igrda familia e corporacdo ndo consegue sdifazer a procura agregada de
conhecimentos de caracter cientifico e técnico que as novas qudificagbes do factor trabdho e o
desenvolvimento culturd do ser humano exigiam(5). O ensno de massa, conforme a exigéncia dos
vaores da cidadania nos par@metros da democracia burguesa, conjugados com a descodificacdo de
linguagens complexas de cadcter tecnoldgico e dentifico ndo s coadunavam mas com oS
conhecimertos humanos minisrados pela Igrga, a familia e as corporagbes. Por esses motivos, as
rdacOes polaes entre padfilhos na familia tedlogoslegos na Igrga e medresdaprendizes nas
corporacles, que serviam de suporte a todo o sstema educaciond e pedagdgico tradiciond, véo ser
objecto de uma desintegracdo progressiva

O carécter secular e publico da indtituicZo escolar a0 evoluir para uma crescente dependéncia do Estado
e do mercado, obrigou a uma reestruturacdo dos fendmenos educaciond e pedagdgico de caracteridticas
autoritarias. A partir de entdo tratava-se néo de indruir e socidizar a crianca de forma a transformé la
num adulto e de a identificar com a ordem socid vigente e o0 poder divino subjacente, mas de
desenvolver sobretudo um tipo de ensno que posshilitasse trandformar radicdmente as virtudidades
figcas e cognitivas do sr humano numa funcéo de producdo e de consumo de bens e sarvicos de
natureza mercantil capitdista E esta raciondidede instrumental e utilitarista. beseeda no interesse e na
competitividade pela apropriacio de riqueza que as expectdivas racionais dos individuos véo ser
objecto de uma estruturacéo ontolégica especifica No dominio da pedagogia desenvolvemse métodos
e técnicas que potenciem a percepcdo do conhecimento num sentido competitivo e hierdrquico. A
rdacdo entre professor/duno pressupde uma autoridade desigud relativamente as virtudidades de
crigtividede e liberdede de a0 conhecimento. O processo de gorendizagem de conhecimentos
passa, desse modo, por formas de dominacdo nas rdaches estabeecidas entre professor/duno. A
esséncia ontolégica dos dunos, nos planos cognitivo, psiquico e fisco, € reduzida a uma fungéo de
passvidade e subdternidede criaiva, na medida em que a dinamizacdo da criatividade e da
epontaneidade relacionados com os mitiplos saberes € determinada hierarquicamente por aqueles que
tém o poder e a autoridade sobre as questdes pedagdgicas Estado, indituiches escolares, professores e
diferentes especididas da pedagogia Doravante o corpo, 0 epirito e a mente dos dunos e dos
professores S50 objecto de experiéncias laboratorials, de aprendizagens socio-cognitivas e formacéo
centifica no sentido de um gperfeicoamento crescente das suas virtudidades, de forma a potenciarem
relaches hier&rquicas de dominacdo do professor sobre os dunos no processo de gprendizagem de
conhecimentos.

Edta pedagogia passa a estar articulada com uma educacéo que obedece a uma logica de estratificacéo e
de mobilidade socid confineda aos ditames do Estado e do mercado. No quadro da sociedade
capitdigta, o rendimento, a propriedade, o "saus’, o poder, ec., ndo sfo usufruidos e apropriados de
igua modo pelos diferentes grupos e dasses socias que condituem sociedade. Pela dominacéo e
hierarquizacdo que redidade encerra, os diferentes grupos sociais e classes socias passam a dispor
de capacidades e posshilidades pedagdgicas e educacionais reguladas pela competividede e
concorréncia do mercado, pela legitimidade indituciond imposta pelo Estado e o constrangimento das
relagbes socias de producéo capitdidtas. Neste quadro, os edratos socias desfavorecidos, em fungéo
das suas capacidades e posshilidades econdmicas, socias, politicas e culturas, tendem a reproduzir a
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sua condicdo-funcdo, 0 que leva a serem preteridos no acesso a0 desenvolvimento educeciond e
pedagdgico de carecteridicas autoritdias. Em Ultima ingéncia, 0 modedo educaciond e pedagdgico
autoritaio que £ desevolve durate 0 Saulo XX save fundamentadmente para reproduzir a
edrdificacdo socid e a mobilidade socid baseeda na desiguddade econdmica, socid, politica e
culturd (6). No ambito das teorias autoritarias ha, no entanto, uma outra perspectiva que tende a
andisar os individuos como fungdo de raciondidade a optimizar no mercado (7). Nesta assungéo, 0s
condrangimentos edruturals e inditucionas do Estado e do mercado capitdista nunca poderéo
invigbilizar, em absoluto, as expectdivas racionais dos individuos no campo educaciond e pedagdgico.
Integrados numa logica de accdo socid pautada pela percepcdo da andise de custo-beneficio, os
individuos Sfo cgpazes, por S S0, de desnvolver 0 seu potencid fisco e cognitivo de forma a
mehorarem as suas "pafomances’ no quadro da mohilidade e da edraificacd socd . A ideologia
burguesa da plena cidadania e a funcdo podtiva da democracia representetiva optimizam-se
plenamente, ja que, nesta perspectiva, pode-se passar de burgués a oper&io, de ministro a sacerdote,
elc., e "vice-versd', bastando somente que os individuos maximizem as Suas expectativas racionas nos
Sstemas educaciond e pedagdgico vigentes.

No fundo, todas as experiéncias e as teorias identificadas com as caracteristicas da educacéo e
pedagogia autoritaria capitdiga gpontam para uma condicdo-funcdo homoldgica do ser humano em
termos das suas cagpacidades e possbilidades socio-cognitivas e fiscas. Bassiam se numa educacéo e
pedagogia que procura formar, treinar, domesticar, desenvolver e gperfeicoar o individuo desde 0 seu
nescimento aé a morte (8), permitindo-lhe funcionar como objecto de gperfeicoamento Sstemédico no
aes» a0 conhecimento, mas condrangindo-0 sempre a assumir um  caracter  competitivo,
concorrencid, hierdrquico e cadtrador. Obedece a uma raciondidade instrumenta que € bem visve nas
interdependéncias e complementaridades que as indituigdes escolares mantém com o Edado ,0
mercado e os multiplos locais de trabdho e vida quotidiana em gerd. Ou sga o individuo forma e
treina 0 seu fisco e a sua mente nas indituigdes escolares de maneira a evoluirem pogeriormente como
padréo de comportamento tipificado de papés e profissies que a sociedade e 0 mercado |hes permitem
exercer.

Todo o periodo histérico do século XIX aé a década de sessenta do séeulo XX fundamentouse na
difusio de uma raciondidade indrumentd do ser humano, enquanto "homo educandus” integrado e
funciondizado prioritariamente nos parametros da ordem econdmica burguesa autoritaria No entanto,
néo podemos deixar de observar e andisar as tipologias de saber fazer, de saber viver e stber ser que s
reportam aos ssemas culturd. politico e socid. Nestes dominios, a educacdo e a pedagogia limitaram-
* a ddizar e a moddar as fungdes cognitives e fiscas dos individuos de forma a codificarem e
descodificarem as linguagens que emergem nas indituicdes escolares em termos das rdagbes entre
grupos sociais e relagdes interpessoais confinadas aos processos de socidizacdo dos individuos, aos
conflitos de poder e gprendizagem de conheci mentos.

Em dntese, a educagdo e pedagogia autoritiia capitdita assumem formas e conteldos, cuja
homologia espacio-tempora € muito representativa nos "modus vivendi” das indituigbes escolares, da
familia, do Estado, dos locais de lazer, da féorica , do campo, do escritdrio e da praca publica, etc.
Tratarse sobretudo de relacbes e de interacgbes socias orientadas e presdidas sempre por bases
desguais e hierarquicas, onde predomina, por um lado, a dominacdo, a exploracdo do homem peo
homem e, por outro, a mutilacéo da liberdade, da espontaneidede, da responsabilidade e criatividade
dos individuos. Uma relacdo e uma interaccdo socid edtruturada entre os que sdbem e os que néo
sabem (professor/dunc); entre os que decidem e 0s que acatam as decisdes sobre as questOes
educacionas e pedagogicas (funciondriog/professores/dunos); entre os que detém o poder de emitir
ordens, controlar e punir e os que obedecem, sGo controlados e punidos sobre questdes relacionadas
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com a epontanedade e liberdade crigiva do corpo e da mente dos individuos
(professores/funcion&iog/dunos); entre os que orientam e indituciondizam vaores, ideas, ideologias
e cengas e 0S que Sio coagidos a assumi-los (sociedade/Edtado;  organizagOesingtituigoes,
professores/funciondriogaduncs); e enfim, entre os grupos sociais dominantes que detém o poder, 0
prestigio e a riqueza e 0s grupos socias dominados que deles sfo desprovidos (classes e grupos socias
/professores/funcionérios/aunos).

Toda a educac@o autoritaria se basdéia na difusdo de um conhecimento cuja eficiénda e eficicia se mede
por dar corpo e forma a redidade socid edratificada desgudmente. Toda a pedagogia autoritaria
tem por objectivo nudear desenvolver e gplicar um conjunto de técnicas e de métodos capazes de
goafeicoar, trenar e formar as virtudidades sbcio-cognitivas e fidcas do ser humano como funcéo de
producdo e de reproducéo da sociedade vigente. A pedagogia autoritéria €, desse modo, uma fungéo de
adaptacdo dos individuos que se enquadra no processo de aculturacdo dos individuos em relacdo a
assmilacdo dos multiplos saberes que rdevam dos imperativos educacionais da evolucdo da sociedade
cgpitaista no contexto geogréfico da Europa ocidenta e no resto do mundo.

3. Pressupostos da pedagogalibertaia

Como fendmeno de reaccdo as contradigdes e limitagbes do moddo autoritario capitdista, no periodo
higdrico em andlise, desenvolveram-se na Europa ocidentd experiéncias e teorias liberté&ias no campo
educaciond e pedagdgico. Essas experiéncias e teorias, embora tenham uma abrangéncia geogréfica e
socid muito reduzidas, demondram, no entanto, um conjunto de virtudidades potenciadoras de uma
educacdo e de uma pedagogia que pretende ser, em principio, a negacdo do modelo precedentemente
andisado. Importa, pois, compreender e explicitar a pedagogia e a educacdo de caraccteridicas
libert&rias enquadradas em préticas socias e humanas presididas peos vaores da solidariedadade, da
liberdade, da autogestdo, da espontaneidade e da criatividade integradas num todo socid harmonico.
Egtes sf0 0s denominadores comuns das experiéncias e teorias mais representaivas que se enquadram

na educacéo e pedagogia libertaria

Os fundamentos dedta perspectiva, em primeiro lugar, radicam no facto de que as experiéncias e as
teorias mais representativas ndo separam arbitrariamente a educac@o e a pedagogia do todo socid em
gue e integram. Subsiste entre a pedagogia, a educacdo e a sociedade uma rdacéo de interdependéncia
e de complementaridade dgtemédica, o que implica corrdacionar as fungbes de adaptacdo e de
integracdo entre as partes (pedagogia e educacdo) e o todo (a sociedade). Em segundo lugar, essas
expeiéncias e teorias emergiran enquanto fendmenos de critica radicd da sociedade vigente e
visdizavam a implementacdo de um moddo de sociedade libertaia, na qua a educacéo e a pedagogia
subentendiam relagbes sociais e praticas humanas identitérias entre individuos e grupos que interagem
nas ingtituigdes escolares. Os objectivos sfo a extingdo s relagdes de dominacdo e de exploracdo que
subssem entre professores, dunos e funciond&ios e que trabadham e vivem nas indituigdes escolares,
de forma a permitir que a epontaneidade, a liberdade, a criaividade e a responsabilidade natural dos
individuos pudessem emergir para configuragbes socias integradas num moddo autogestiondrio de
caracteridicas libertérias. A educaco e a pedagogia ndo e separam da vida no sentido estrito do termo
e dessa forma 0 acesso aos processos de gprendizagem de conhedmentos néo tinham limites de
qualquer espécie, quer agueles relacionados com 0 organismo humano nas suas MUltiplas dimensdes,
quer agueles relacionados com o conhecimento da natureza e da sociedade.

Na Europa ocidentd, as experiéncias higtdricas e as teorias que emergiram desde os finais do s&culo
XVIII aé aos nosos dias foram véias. Por questdes de sintese no ambito deste texto, limitar-me-e a
enunciar os podulados tedricos centrais que foram comuns a maoria dos autores anarquidas - William
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Godwin (1756-1836), Max Stirner (1800-1856), PFierre-Joseph Proudhon (1809-1865), Migud
Bakounine (1814-1876), Paul Robin (1837-1912), Pedro Kropotkine (1842-1921), Sebastien Faure
(1859-1909) (9) - e a sumariar as experiéncias higdricas mas representaivas que ocorreram nesse
periodo até aos nossos dias.

A questdo da liberdade como expressdo genuina da cridividade e de espontaneidade dos individuos no
processo de aprendizagem dos conhecimentos sempre teve e tem uma grande relevancia para a maioria
dos autores anarquigtas. William Godwin ao escrever Investigagbes sobre a Judtica Politica em 1793 e o
Investigador em 1797 d&nos uma viso crucid para compreender a esséncia de uma pedagogia e de
uma educacdo dicercada na liberdade dos individuos. Para Godwin o problema centrd da pedagogia e
da educagdo ndo se confina a trandformacdo do duno num adulto sUjeito aos designios autoritarios do
Egtado e do professor. A liberdade do individuo néo deve ser sujeita a nenhuma restricdo, savo aquelas
gue véo no sertido da mutilac@o da criatividade e espontaneidade naturd dos individuos. A experiéncia
da vida nas suas miltiplas manifestagbes comportamentals devera servir como base essencid para um
desenvolvimento  livre e espontdneo dos individuos no processo de gorendizagem culturd  (10).
Nenhum Estado ou outro tipo de autoridade mord (professor, Deus, €ic.,) poderia pedagogicamente
Sobrepdr -se aos designios soberanos do duno como ser essencidmente livre e criador. Para conquistar
liberdade e fdicidade criadora é preciso que o ser humano, desde crianga, ganhe o habito e 0
método de gprender por S mesmo, sem depender de quaisguer tutelamora, politicaou religiosa

Para Godwin, quaquer projecto de educacéo naciond revelava-se contrgproducente. A escola publica
(tho cara a muitos socidigtas e republicanos laicos) sob tutdda de um governo naciond e do Estado
encarregar-se-ia, em todas as circungténcias, de difundir um tipo de ensno e de pedagogia que cerceava
inevitavdmente a liberdade e a cridividade dos individuos e reforcava, Smultaneamente, o poder do
Egtado e das suas indtituigles.

Max Stirner, embora ndo tivesse uma visio téo globdida e integrada como Godwin, pensou a educacéo
e a pedagogia como um hino de cridividade e liberdade circunscritos a soberania absoluta do individuo
face a todos os poderes ou autoridades exteriores a0 mesmo (11). Nesta assungdo, o individuo, ao
asumir- como uma fungdo de soberania rddivamente a0 outro ou aos outros indituidos em
indituiches de diferentes tipos e no Estado, SO assume a criatividade e espontaneidade plena nos planos
educaciond e pedagOgico, quando usufrui do maximo de liberdade e de individudidade. A figura do
pedagogo, do professor €lou do funcionaio adminigrativo das indituigdes escolares revelam-se, por
tas motivos, indrumentos de negacéo da liberdade e da individudidade dos seres humanos. A
exigéncia de um proceso de gprendizagem de conhecimentos de incidéncia socid , nestes termos, O
poderia estruturar-se numa sntese Unica e indivisive: a emergéncia de uma sociedade hipoteticamente
anarquiga. SO 0 ser humano, enquanto entidade ontoldgica Unicapoderia evoluir para uma soberania de
individuos livies que condruiam e desenvolviam pedegogiss e educagfes mulltiplas, mas
smultaneamente passiveis de e integrarem numa mesma sintese societéria anarquista.

Um dos outros dementos centrais das teorias anarquidas reporta-se a perspectiva autogestionaria e
integrada da pedagogia e da educacdo. Por um lado, o fendmeno da educacéo e da pedagogia SO €
passivel de entendimento se 0 contextudizarmos no ambito da sociedade globd, por outro, SO aravés
do desenvalvimento de uma sociabilidade e socidizacéo de carecter fraernd e solidaio permitir-nosia
fdar verdaderamente de uma educacéd e de uma pedagogia libertaia A auto-organizecéo e auto-
responsabilizacdo dos individuos no processo de gprendizagem de conhecimentos ndo somente deveria
enquadrar-s2 numa acgdo socid cridtiva e esponténea, mas também tendo presente os vaores e as
findidades Ultimas da emancipacdo dos individuos numa perspectiva autogestiondria e integrada.
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Proudhon foi um dos autores que maior preocupacéo teve reativamente a eda questéo centrd. Esse
facto deiva, em pate das suas andises sobre o federdismo, o mutudismo, o dndicdismo
revolucion&io e a autogest@o. A ordem socid e econdmica que defendia num sentido de uma sociedade
libertaria condruia-se bascamente a partir do trabaho e dos trabahadores livres e emancipados. A
educacd e a pedagogia inscreviase neda orientacdo primaecid e funcionavam como o motor de
gorendizagem dos conhecimentos necessios a toda actividade econdmica, profissdes, oficios e vida
culturd e socid em gerd. Edte carécter integrado da educag@o passava por um processo e sodidizacdo
fundamentado na autogest@o. A partir dos mitiplos locais de trabaho, das escolas de diferentes tipos e
graus de endno, ec, os individuos deveriam auto-organizar-se de forma a que o processo de
gorendizagem de conhecimentos edivese corrdacionado com a sua vida quotidiana e edivesse
identificado com 0s processos de decisio e transmissdo de conhecimentos baseados em relagbes socias
fraternas e solidarias .

Para Proudhon, o ensno minigrado peo ssema de educac@o burgués limitava-se a reproduzir um tipo
de conhecimentos que embrutecia e desenvolvia aavismos comportamentals nos  trabahadores,
transformando-os em méguinas obedientes e escravas da |dgica exploradora e opressiva do Estado e da
burguesia. Na medida em que considerava o trabaho como fonte criadora da ordem socid e econdmica
da sociedade futura, 0 seu projecto educaciond e pedagdgico esta muito ligado ao mundo do trabaho.
Para libertar o trabadho do jugo da opressio e da exploracéo capitdida e edtad, numa sociedade
libertéria, ainstruco e a educaco dos traba hadores assumia umaimporténcia capitd.

Na perspectiva de Proudhon, as diferentes escolas publicas e privadas ndo deveriam estar dedigadas da
experiéncia, do raciocinio cientifico, dos locais de trabaho e da vida quotidiana em geard (12). A
integracd0 do endno intdectud e manud numa sSintee crigiva humana permitiia a sua insercéo
espacio-tempora em todas as actividades socias, econdmicas, paliticas e culturais. Para a consecucéo
dese objectivo, haveria trés moddidades para minisrar a instrucéo e a educagéo: peos pas nas suas
familias e domicilios, pdas escolas privadas em obediéncia aos seus particulariamos, profissonas,
ideolGgicos e geogréficos e, anda, as escolas plblicas com uma adorangéncia socid adargada e baseada
em pressupodtos federdistas As rdagbes entre professores e dunos inscreviamrse num  quadro
edruturd  autogestion&rio, mutudida e federativo. A auto-organizacdo da educaciio e da pedagogia
baseava-s2 em pressupostos de lidariedade e fraternidade o que, em principio, inviabilizaria todo o
tipo de rdagbes hierdrquicas traduzidas em tipos de autoritarismo e de dominacéo entre professores e
aduncs. Os professores dependiam das comunas ou federagbes didribuidas por depatamentos e
provindas. A excola publica, nes suas multiplas fungBes de ingrucdo e de educagdo, enquadrava-se
organicamente numa sociedade globd descentrdizada e federdida, opondo-se, dessa forma, as
concepgdes centrdistas e monopolistas do endgno tutdado pelo Estado. Pedagogicamente, a escola
moddo paa Proudhon é a "escola-oficind’ que permitia um processo de gorendizagem de
conhecimentos politécnicos. A politecnia era uma pedagogia que permitia um a0 conhecimento
dos diferentes oficios, aravés da expeiéncia e da raciondidade cientifica e smultaneamente de
relaches socias esponténess e Smples, sem hierarquias e autoridades moras exteriores a0 individuo e
a0 colectivo aque pertencia.

Bakounine néo foi de forma dguma um autor proficuo na andlise do fendmeno educaciond. A razéo
fundamental dessa assuncéo radica na expressvidade da sua luta pea trandformacéo radica da
sociedade capitdidta e, anda, devido a0 facto de andisar a questdo da educacéo e da pedagogia no
quadro da sociedade libertaria futura Neste sentido, a sua visfo colectiviga do anarquismo embora
edivessee pautada pela liberdade, a cridividade e espontaneidade dos individuos, a sua insergdo nos
paréametros da socidbilidade e soddizacdo humana transcritas em tipologias interactivas e relacionas
de caracteridicas 0lidaias e fraernas, leva-nos a interpretar 0 fendmeno educaciond e pedagdgico
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como ago que s integra e adapta aos designios de emancipacéo socid, econdmica, politica e culturd
da sociedade libertaria. Assm sendo, a cridividade e espontaneidede dos individuos como a sua
liberdade e responsdbilidade transcende o quadro de gorendizagem de conhecimentos na qua s
inscreve 0 fendmeno pedagdgico e educaciond (13). Mais do que privilegiar a andlise das relagtes
polares professor/duno, para Bakounine haveria que abolir 0 Estado e as rdagbes socials capitdidas a
nive de toda a sociedade e, logicamente, o tipo de autoridade hierdrquica e dominacdo que emerge na
indituicdo escolar,. Neste amplo sentido, a tipologia das relagbes socias anarquistas encarregar-se-iam
de edsruturar de uma forma livre, esponténes, responsavel e cridiva a inser¢do dos individuos na
sociedade e nas suas unidades condtituintes.

A educacdo, td como a pedagogia, inscrevia-se neste quadro tipico rdaciond e interactivo dos
individuos, dai que em termos de processo de aculturacdo socio-cognitivo e fisico dos individuos néo
pudesse s objecto de uma agprendizagem de conhecimentos diferente daguela que ocorria em toda a
sociedade libertaria

Kropotkine sempre viu o fendmeno educaciond e pedagdgico como uma fungdo crucid na formacéo
dos jovens, como também o conceptudizou no sentido da emancipacdo dos trabdhadores (14). O
conhecimento da vida, da naureza e da sociedade esteve sempre no centro das suas preocupacoes .
Ese conhecimento permitiria dedruir os factores que condicionavam a intdigénda humena de
percepcionar e interpretar cientifica e raciondmente os fendbmenos que obsavava, mas também
permitiria a0 ser humano condruir-se como s individud e ser socid emancipado de poderes e
autoridades exteriores a sua identidade intrinseca. A educacéo e a pedagogia libertéria, nesse sentido,
diferentemente da pedagogia e educacéo burguesa, deveria actuar de forma a que subsdisse sempre
uma identidade entre tudo aguilo que £ gorende e os requistos inquestiondvels da emancipacéo
individud e socid: iso € a gorendizagem de um conhecimento traduzido na potenciacdo da liberdade,
da criatividade, da espontaneidade, dafraternidade e solidariedade humana.

Assam, td como era importante formar jovens de forma a torna-los responsivels e activos enquanto
agentes de transformacdo radica da sociedade capitaista, para Kropotkine , a pedagogia e a educacdo
libert&ia deveria desevolver-se em sintonia com a assimilagdo de um conhecimento compativel com
as necessdades de producéo, de digribuicio e consumo de bens e sarvigos inerentes ao funcionamento
de uma sociedade libetaia A gorendizagem desse conhecimento deveria basear-se na redidade
experimentd dos mUltiplos aspectos da vida quotidiana e do trabdho e fundamentar-se num equilibrio
ecologico de caacteridicas identitias com a naureza e seus eementos conditutivos. Nestes
parémetros, as comunidades pedagdgicas e educacionais de Kropotkine enquadravamrse numa
perspectiva de reagbes socias fraemnas e solidaias entre professores e dunos, eiminando-se 0s
fendmenos relacionais interpessoas presididos pela dominacéo e exploracéo do homem peo homem.

As experiéncias pedagdgicas e educacionas libertarias que consideramos mas representativas, e que
passamos de seguida a descrever, ndo devem s vidas como quaquer prova de desvaorizacgo em
relacdo a todas as outras que omito. ESta omissfo decorre, em primeiro lugar de opgdes metodol gicas
e epigemoldgicas, como enunciel logo de inicio neste texto e também porque ha que referenciar
aguelas que assumiram maior forgasmbolica no quadro da perspectivalibertéia

No campo das experiéncias libertérias, aquela que bi redizada por Paul Robin no orfanato de Cempuis
(Franca), entre 1880 e 1894, foi dinamizada no sentido de dar uma formac@o integrd &s criangas nos
dominios psiquico, fisco e mentd (15). Eda expeiéncda, embora edivessse denquadrada
inditudondmente no dgema excolar publico da Franca, fundamentorse numa  perspectiva
educacionad e pedagdgica libertaria que Paul Robin protagonizou durante toda sua vida de professor.
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Os condrangimentos edruturais e inditucionals impodos pdo meo ambiente dessa experiéndia néo
impediu que o orfanato de Cempuis reorientasse a educacd e a pedagogia no sentido das criancas
viverem 0 espago-tempo da escola num clima de liberdade, de cridtividade e de espontaneidede. A
educacdo fisca, intdectud e mord condituiam as bases de formacéo das criancas, desde a infancia aé
a adolescéncia. O corpo era jeto e objecto de uma gorendizagem baseada em conhecimentos naturais
e egponténens e eam conjugados com jogos ladicos A dimentacdo fundamentava-se em préticas
naurdistas e actividades de lazer acompanhados de um didogo de gproximacéo e de identidade com a
natureza A educagdo intdectud edtava intimamente relacionada com a vida quotidiana dos dunos e
professores, evitando-se 0 auso de um ensno livresco e escolagtico. No plano da educacdo mord
edimulava-se, no duno, a defesa de vadores que s orientavam por principios humanidas e
emancipdidas, procurando-se incutir no epirito das criangas 0 sentido |6gico da liberdade e da
fraernidede entre os individuos. A rdacdo entre professores e dunos insgriase num esguema
pedagdgico de igualdade na discussdo e explicacdo de todos os fendmenos estudados. A coeducacéo e a
relacéo de liberdade e de iguadade entre rapazes e rgparigas foi também estimulada.

A experiéncia educaciond e pedagdgica de Paul Robin, em Cempuis, teve 0 seu epilogo em 1894,
porque, em Ultima indéncia, era demedada radicd para a época e punha em perigo a eséncia da
educacdo e pedagogia burguesa de caracter autoritario. N&o admira, portant o, que tivesse socobrado
perante os ataques difamatorios que sofreu da lgreja e do Sstemaescolar vigente,

Sebadtien Faure pode s enquadrado no campo das experiéncias educacionais e pedagégicas mais
representativas no meio libertaio, pese embora a e obra e vida estar muito ligada aos meios
anarquigtas mais como intdectua e militante de grande envergedura

Na sua perspectiva de luta por uma sociedade anarquista, a educagdo e a pedagogia assumiam uma
funcdo edruturante de crucid importancia para a emancipacdo das massas trabahadoras. O projecto
educaciond e pedagégico de Sebadtien Faure, por esse motivo, ndo podia circunscrever-se nos
paametros e condiciondismos da educacdo e pedagogia burguesa, mas integrar-se plenamente nos
objectivos e edratégias da revolugdo socid (16). Embora seguindo, em grande parte, 0s passos de uma
educacdo integrad preconizada por Paul Robin nos plancs intdectud, mord e fidco, diferentemente
deste, no entanto, fundamentou a congtrucdo de uma escola libertaria gooiada em principios e praticas
autogestiondrias, sem depender datutdaindituciona e pedagdgica edad.

Nestes termos, em 1904, sob auspicios de Sebagtien Faure é criada uma escola denominada A Colmeia,
em Rambouillet (Francg). Em Rambouillet, ndo s6 foi dinamizado uma gorendizagem de
conhecimentos manuas e intdectuas numa perspectiva integrada, como, anda, todo esse
conhecimento estava harmonicamente correlacionado com as necessdades de producdo, de consumo e
de educacdo da cooperdtiva integrd A Colmeia Na medida em que pergdia uma interligagdo entre
producdo, consumo e educacdn, 0S agpectos organizacionas e pedagogicos eram  estabeecidos
mediante decisdes e rdacies socias de caacteridicas autogestionaias e libertaias. A criatividade,
liberdade e espontaneidade dos dunos e professores permitia-lhes uma auto-organizacdo e uma auto-
reponsabilizacdo no processo de gorendizagem dos mulltiplos saberes que estavam  intimamente
associados e, Smultaneamente, orientavam 0 comportamento dos diferentes cooperantes no sentido da
gorendizagem de conhecimentos integrados, opondo-se a separacéo entre trabadho manud e intdectud
e a descontinuidade espacio-tempord entre os momentos de gprender e os de trabahar.

Para 0s anarquidas e dndicdigas revolucion&ios que aspiravam libertar as massas trabahadoras da
exploracéo e a opressio exercida peo Egtado e a burguesia, ao crialem uma cooperativa estruturada em
principios e praticas autogestionaias e libertarias, sgnificava criar as condigdes tksicas para educalas,

106



de forma a extinguir redidade negetiva e desenvolveram a sua luta no sentido da revolucdo socid.
Edava-se, portanto, a desenvolver uma experiéncia autogestion&ia em que as massas trabdhadoras
tinham um expago de manobra edtratégica para dinamizarem um projecto educaciond e pedagdgico de
caacterigicas populares. A liberdade, a criatividede e a egpontaneidade existentes entre dunos,
professores e redantes cooperantes a0 permitirem uma gorendizagem de conhecimentos numa
perspectiva integrd, desenvolviam profecientemente o intdecto, o fisco e a mord das criangas. Em
termos pedagdgicos acentuava-s a autonomia e a liberdade das criangas, privilegiava-se 0 estudo das
diferentes ciéncias numa perspectiva raciondista e prescindia-se da dassficacdo dos dunos em moldes
hierarquizados. A cooeducacdo  fundamentava-se numa  base iguditdia nes rdagbes sodas
estabel ecidas entre rapazes e raparigas.

Na medida em que esta experiéncia decorria, em grande parte, das cgpacidades e posshilidades
humanas e financaras de Sebagien Faure e do sndicdismo revoluciond&io francés da época, com a
crise sodd e econdmica proveniente das mazdas da primera guera mundid, A Colmea teve que
fechar as suas portas em principios de 1917.

Francisco Ferrer foi sem dvida dguma uma figura proeminente no dominio da luta por uma educacéo
e pedagogia de essncia libertaia Através da sua accdo persdente criou um moddo de Escola
Moderna que teve grandes repercussdes higéricas na Epanha €, em menor grau, noutras partes do
mundo: Brasil, Portugd, Suissa, Holanda, etc. Com intengBes explicitas de lutar contra a ignoréncia e o
andfabetismo endémico que perpassava a Espanha, Francisco Fearrer ao desenvolver a sua perspectiva
raciondida e laica de ensno, depressa encontrou grandes resisténcias e oposicéo por parte da Igrga
Cadlica que tinha uma influéncia dericd hegemdnica sobre 0 sdema educaciond e pedagdgico
epanhol. Propriamente dito, a experiéncia da Escola Moderna teve 0 seu inicio, em Barcelona, no ano
de 1904, e generdizou-s= de seguida em outros locais na Espanha. Para dém de seguir adguns dos
pasos educacionas e pedagogicos que Paul Robin tinha ja desenvolvido em Cempuis, a edratégia e os
objectivos da Escola Moderna enquadravam se num regime de coeducac@o de criangas,com rgpazes e
raparigas em Stuacdo de iguaddade , e na dfabetizacéo de adultos. Sem pdr em causa a Ua esncia
libert&ia, 0 que sngularizava, porém, a forca da accdo da Escola Moderna era 0 seu carécter laico e
racionad (17). Em uma sociedade, como ea 0 caso da Espanha de entdo, moddada espiritud e
fiscamente pdo poder despdtico do ensno dericd da Igrga Cadlica, ciar e dinamizar um projecto
educaciona e pedagdgico liberté&io por todas as regbes de Espanha, revdava-se no minimo, um
perigo e uma afronta para todos os poderes indituidos. Estado, burguesae lgrga.

No fundo, era um tipo de escola que procurava fazer da educacéo e da pedagogia um ingrumento de
desenvolvimento  humano das caiancas e dos adultos numa perspectiva raciondigda e dea e
samultaneamente criar as bases emancipdidas das dasses trabdhadoras e do povo em gerd. Pdos
congdrangimentos em que decorria, a integracdo da educacdo mord e fisca ndo aingiran o mesmo
nivel de desenvolvimento das experéncias que ocorreram em Cempuis e Rambouillet. Deverd, anda,
sublinhar-se que os seus objectivos de educacdo popular foram custeados pelos pais dos adunos eou
pelos proprios dunos adultos, mas sempre em funcdo das Suas cgpacidades financaras especificas.
Com o fuslamento de Francisco Ferrer em 1909, em Barcdona, sob as ordens de Afonso Xlll, a
experiéncia libertéria da Escola Moderna sofreu um rude golpe nas suas aspiragies de expansio. Apos
esse acontecimento trégico, o projecto de Francisco Ferer foi-se desintegrando progressvamente.
Porém, isso ndo impediu que a sua forca dambdlica no campo das expeiéncias pedagdgicas e
educacionas libertarias deixase ragtos paa sempre no imagin&io colectivo anarquista, quer em
Espanha, quer no resto do Mundo.
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A revolucdo espanhola, de 1936-1939, revelouse uma experiéncia no campo pedagdgico e educaciond
libertaio que ndo podemos desprezar. Em primeiro lugar, porque da foi redizada no quadro das
contingéncias de uma tranformac@o radicad da sociedade cepitdigta espanhola Em segundo lugar,
porque os condrangimentos e os condiciondismos da sociedade globd em rdacéo ao funcionamento
interno das indituigdes escolares eram menos rdevantes. O projecto  educeciond e  pedagdgico
apresentado pela CNT (Confederagdo Naciond do Trabaho) no Congresso de Saragoza, en Maio de
1936, é badtante ducidativo a esse regpeito. E cato que o projecto educeciond e pedagdgico
consubgtanciado na Escola Nova Unificada 6 foi implementado  gp6s o inicio da revolugéo espanhola,
em Julho de 1936, e, em grande medida, ndo teve os efeitos préticos que 0 Congreso de Saragossa
pretendia. 1s50, porém, néo invadida que, na regido da Catdunha e outras regides onde a CNT tinha
uma ceta influenda, fosse implementado um processo de gorendizagem de conhecimentos pautado
pela forca edruturante da liberdade, da criatividade e espontaneidade dos aunos, professores e
retantes pessoas que estavam integrados no projecto autogestion&io de educacdo e pedagogia
libertaria (18). O insuceso rddivo deda experiéncia, em grande medida, deve-se a0 epilogo da
revolucdo espanhola em 1939 e também porque o funcionamento quotidiano da Escola Nova Unificada
fol perpassado por um conjunto de contradigbes e conflitos resultantes das diancas redizadas pda
CNT com os diferentes sndicatos que edavam sob tutda dos patidos socidista, comunista e
republicano.

Mesmo sabendo que exidiram e exigem um conjunto de experiéncias libertérias no campo da educacéo
e da pedagogia, pelas diferentes partes do planeta, ndo godtaria porém de fazer uma peguena referéncia
a aguns exemplos que se enquadram, de certo modo, nas suas virtudidades. Refiro-me, concretamente,
& experiéndas de Alexander Sutherland Naell, iniciada em 1921, Summerhill (Inglaterra) (19), as
Comunidades Escolares de Hamburgo (20), iniciades em 1919 na Alemanha, durante a vigénda da
Republica de Weimar e, findmente, a0 projecto educaciond e pedagdgico desenvolvido peo Colectivo
Paideia em Mérida (Espanha) desde ha vérios anos (21).

N&o obgante saber das diferencas subsitentes entre experiéncias que foram objecto de andise,
todas das, no entanto, procuraram e procuram extinguir ou superar os factores que estéo na base dos
congrangimentos e na negacdo da emergéncia de um projecto educaciond e pedagdgico fundamentado
na liberdade, espontaneidade, cridividade e responsabilidade dos individuos, sem que para td hga
necess dade de amaos ou senhores ou de qualquer poder ou autoridade exteriores a esse projecto.

4. Actudidade da pedagogia autoritéria e hipdteses histdricas paraa pedagogialibertaria

Como enunciel no inicio do texto, a pedagogia e a educacdo 20 impossivels de separar mecanicamente

do contexto globd de que fazem pate e onde ocorrem: a sociedade globd. Este carédcter de

interdependéncia e de complementaridade dgemdica entre as diferentes redidades permite-nos

compreender e interpretar, com maior rigor e verdade, os contelidos e formas que a pedagogia e a

educacdo autoritaria capitdida assume, nos noswos dias, na Europa ocidentd. Se fizermos da

indituicBo escolar 0 Nos objecto de obsarvacdo cientifico, somos condrangidos, inevitavemente, a

andisar trés agpectos essencias

1) quetipo de endno € minidrado pelas indtitui¢des escolares?,

2) que rdagbes socias e tipologias interactivas emergem no quadro do funcionamento interno das
indtituigdes escolares?,

3) que tipos de articulaghes e adaptagbes exisem entre a indituicdo escolar, o Estado, o mercado,

empresas e outras ingtituigdes que fazem parte da sociedade?
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Asm quando, hoje, tentamos descortinar o tipo de ensgno que € minidrado pelas diferentes indituicbes
exolares, torna-se, quase impossive, andish-lo exclusvamente como expressio genuina dos interesses
e necessidades dos individuos e grupos que 0 asssmilam, nem conseguimos Vivé-lo e pensadlo como
adgo neutrd ou abdracto. Na generdidade dos casos, 0 tipo de ensno minidrado reflecte as
necessdades de desenvolvimento culturd dos individuos que compdem uma dada sociedade e, por
outro lado, serve de padréo de indrucdo e de veiculacdo de sadberes mlltiplos que se adequam a
producéo e reproducéo da sociedade em que 0 mesmo e insere. Em face dedta redidade, existe um tipo
de educacdo que tem por funcdo o desenvolvimento pessod e socid dos individuos e, por outro lado, a
funcdo de aprendizagem scio-culturd, politica e econdmicano quadro de uma sociedade especifica

No entanto, quando nos reportamos a essencia raciond e indrumentad da educac@o relacionada com
um tipo de endno que é minidrado nas exolas, liceus e universdades dos paises capitdidas
desenvolvidos da Europa ocidental, depressa nos gpercebemos que estamos a referenciar uma educacéo
bem especifica Nedta dptica, 0 que persse como moddo educaciond esta basicamente identificado
como o desenvolvimento dos individuos nos dominios socio-profissond, do poder, do "daus’, da
propriedade e da apropriagdo e usufruto de bens e sarvigos sob as mais variadas formas. O ensno nos
sus diferentes graus hierarquiza e legitima indituciondmente todos os individuos que s integraréo
numa funcdo de sber em deleminado grupo socio-profissond, a0 mesmo tempo que isO |hes
posshilita uma contrgpartida do exercicio desse sdber corporizado num sstema de recompensas
politicas, socias, econdmicas e culturais. Por via podem mobilizar-se e integra-se na escda
hierérquica da estratificacéo socid da sociedade .

Eda identidade raciond-indrumentd, que exise entre o tipo de ensno ministrado x=saber do indiduo
x=profissio x= lugar na exda da edratificacdo socid X, eta no entanto, a sofrer uma grande
trandformacdn. Nem 0 tipo de ensno coincide exactamente com as necessdades funcionas e de
regulacdo do mercado, do Estado e da sociedade em gerd, como incdusvé o que e gorende nes
exolas, liceus e univerddades ndo < identifica com a maoria das expectdivas racionas e
ingrumentais dos individuos nos multiplos dominios da sua articulacdo com vida de todos os dias na
sociedade. Néo funcionando plenamente este tipo de endno racond-indrumentd, assde-se ao
desenvolvimento de fendmenos que originam a desintegracdo socid . A dessdequaccéo persste com
cerca de 30 milhdes de desempregados na Comunidade Econdmica Europea que, entretanto, tinham
ddo dfabetizados pdo ssema escolar mas ndo encontraram  gplicabilidade praica no mundo do
mercado do trabalho .

Eda tendéncia do modelo educaciond autoritéio cgpitdista demonstra-nos que nem o Estado, nem o
mercado, nem a sociedade capitdigta conseguem socidizar e regular com a eficicia requerida o tipo de
endno que € dinamizado pedas diferentes indtituicdes escolares plblicas e privades. Edas, em
contrgpartida, S0, cada vez mais, meros reservadrios para estruturar a integrac@o socid de individuos
margindizados e desocupados. Mais do que ministrar um tipo de ensno para promover e desenvolver
culturdmente os individuos, traase antes de socidizar e controlar individuos em espacos fechados,
durante um certo nimero de horas, de forma a impedir que se tornam agentes de margindidade e de
desintegragéo socid.

Para agravar a disunciondidade da raciondidade instrumentd da educacéo autoritaria capitdista, com
a emergéncia de novos desdfios ap dsema educaciond vigente impostos pelas novas tecnologias, a
crise ambientd, a pressfo demogréfica, a margindidade socid e a desintegracéo socid, efc., asside-se
a exigéncia de novos conhecimentos cujas linguagens complexas e sofidicadas sfo muito dificeis de
descodificar. Os muitiplos ssberes que et@ corrdacionados com essas novas exigéncias de
conhecimento humano sdo, no entanto, paradoxas para 0 Ssema educaciond autoritaio capitdida
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Isso ocorre porque, em grande medida, muitas das manifestacBes criticas que a sociedade capitdiga
aravessa 0 0 resultado l6gico da aplicabilidade concreta da educaccdo  raciond-ingtrumentd
subsgente. Nas circungténcias, dinamizar novos conhecimentos a0 s humano de forma a superar a
actud crise corporizada no ambiente, margindidade socid, desintegracéo socid e presséo demogréfica,
efc., revela-se paradoxd, ja que foi 0 processo de aculturacéo raciona-ingrumenta dos individuos que
eda na base dessa crise. A partir do momento que nos Situamos na andise da educacéo e da pedagogia,
edamos, quase sampre, a compreender e interpretar as indtituigbes escolares na logica do seu
funcionamento  interno.  Em  teemos  sbdo-culturals e politicos, essa  redidade  interna €
fundamentamente um espago de interaccéo socid e de Sgnificados smbdlicos para os professores,
dunos e funcion&ios E uma redidade dravessada por uma intervencdo socid de sgnificados
smbdlicos que se consubstancia em tipologias interactivas e rdagbes sodias padronizadas que pdem
em acgdo, jogos e formas de poder, atitudes, vaores e conflitos diferenciados.

Desse contexto emergem rdagbes socias padronizadas que S0 legitimadas indituciondmente pela
sociedade e 0 Estado em que as indtituicBes escolares operam. Os vaores e as ideologias da sociedade
traduzemse, por outro lado, em normas e regras prestritives que orientam e sandonam  um
comportamento humano padronizado de todos aqueles que integram as indituigdes escolares. Desse
modo, toda a pedagogia e a educacéo € objecto de uma socidizacéo traduzida em papés e funcles
egpecificas do professor, do duno e do funcion&io que foram, na ocorréncia, legitimados e
formdizados previamente pelas indituigdes tutdlares do Edtado e da sociedade. H4 portanto, nivels
hier&rquicos de autoridede forma que determinam a partida quem pode e deve exercer 0 poder dentro
da indituicBo escolar. As tarefas e fungbes do professor, a partir do momento que obedecem a uma
|6gica normdiva e prestritiva, leva a que 0 sau papd e traduza numa funcdo de discricionaridade
pedagdgica e educaciond de tipo autoritaio nas rdagbes que tém com oa dunos. Embora inscritos
num outro plano relaciond, 0 mesmo poderemos dirmar em rdacdo aos papés que decorrem da
autoridade forma dos quadros adminidtrativos superiores, os professores e os funciondrios subdternos
das indituigdes escolares. Mesmo sendo relagBes sociais vinculadas por diferencas de edtautio socio-
profissond, entre os varios grupos subsstem moddidades de accéo e de intervencéo medidizadas pea
autoridade hier &rquicaformd legitimada pdaindituicéo escolar.

As relagies sodiais entre dunos e funcion&ios também passam por mecanismos relacionais de poder. E
no poder de decisio burocréico-adminidrativo que se observa expressvamente o poder  dos
funcion&ios sobre os dunos e, muitas vezes, sobre os proprios professores. As relagbes de poder entre
professores, dunos e funcion&ios, na medida em que o aravessados por fendmenos de dominacéo,
geram um conjunto de conflitos quando 0s processos comunicacionas e de decisio relacionados com a
gorendizagem de conhecimentos ocorrem nas ingdtituicdes escolares. E evidente que o exercicio do
poder formd legitima um tipo de autoridede que s manifeta na glicacd de uma pedagogia
autoritaria. A codificacd e a descodificacdo das linguagens inerentes aos muitiplos saberes veiculados
pelos professores, e que sG0 objecto de percepcdo por pate dos adunos, ndo permitem que as
potencididades cognitivas e fiscas dos dunos £ exprimam num dima de liberdade, criatividade,
epontaneidade e responsabilidade. Por outro lado, a emergéncia de fendmenos de contestacéo e de
avdiacdo do contelido e formas das mensagens trangmitidas pelo professor dificilmente ocorrerdo
porque néo lhes é permitido reequacionar ou sequer reformular erros ou distorsdes durante 0 processo
de gprendizagem de conhecimentos.

A forca congrangedora da autoridede forma do professor observa-se também nas aitudes e vaores
que veiculam. Nestes aspectos, a fungdo do professor resume-se a minidrar uma educacdo que decorre
e é presrita por um conjunto de ideias, crengas e vaores indituciondizados pelo Estado e a sociedade.
Os multiplos saberes veiculados pdo sstema educaciond sdo orientados por um conjunto de ideologias

110



e vaores dominantes que s traduzem em ditudes inquediondvels e intrandgentes por parte do
professor em relacéo a qualquer constestacdo ou interrogacdo dos aunos sobre o contelido e as formas
COmMo as maérias SSo ministradas.

Os fendmenos de reaccdo contra edta pedagogia autoritaia capitdiga implicou a emergénda de
conflitos intragrupals e intergrupas €, logicamente, 0 gparecimento de grupos informas nas
indituigies escolares. Esses grupos embora ndo sgam legitimados pela esrutura da autoridade forma
das escolas, van, no entanto, buscar a sua razéo de ser a opgdes de accdo colectiva confinadas a
interesses especificos e a reivindicagbes junto dagueles que detém a autoridade e o poder formd.
Professores, dunos e funcion&ios podem, desse modo, interagir num sentido de exercicio de uma
autoridade e poder que € legitimado pela forma como se estabelecem as relagies de poder entre as
esruturas formais e informais e a forca estruturante das relagfes sociais de tipo informa em rdacéo as
relacOes socias de tipo formd nasindtituigdes escolares.

Depreendemos as razfes da emergéncia de conflitos e de rdagbes sociais de tipo informa como formas
de reaccip e de adaptacdo ao funcionamento interno das indituigbes escolares baseadas numa
pedagogia e educagdo autoritéia Pedo facto de nunca questionarem essa redidade negaiva em
profundidede, néo admira que a0 longo da hisdria, e mais recentemente, tenham surgido um  conjunto
de pedagogias com a findidade de superar as contradigbes da pedagogia autoritaria capitdisa A
antipedagogia, a pedagogia indituciond, a pedagogia tergpéutica e a dindmica de grupo, entre outras,
como pedagogias inovadoras, aé agora, mais ndo tém feto do que tentar gperfeicoar essa pedagogia e
essa educacdo, sem todavia pbrem em causa a Sua essencia autoritaria e opressiva e a propria sociedade
e Egado que lhes déo corpo e forma (22). Em presenca das diferentes tendéncias que edruturam as
sociedades capitdidas desenvolvidas da Europa ocidentd, denota-se que 0 processo de aculturacdo dos
individuos, com a emergénda higtdrica das novas tecnologias no campo da informéica, eectronica,
rédio, televisho, radio e imprensa, foi dragticamente modificado. A aprendizagem de conhecimentos e
da cultura em gerd pulverizouse e edtruturase numa polivaéncia funciond gque ndo € mais passive de
organizar e inditucondizar nos edritos limites e fronteiras das indituigdes escolares déasscas.

As capacidades e possihilidades de tranamitir informacéo é gigantesca e 0s processos de inovagdo no
gue toca a aprendizagem de conhecimentos modificouse substanciamente. O processo de aculturacéo
dos individuos num sentido mais globd, por eda via, va também ser objecto de grandes mudancas, na
medida em que o contelido e as formas de codificacdo e descodificacdo das linguagens deixam de ser
personificados por linguagens corporizadas em obsarvagbes e comunicagbes humanas directas e
passam a ser medidizadas por atefactos tecnoldgicos sofiticados, 0 que subverte 0S pProcessos
cognitivos de gprendizagem de conhecimentaos nos planos educaciond e pedagdgico.

A mediacdo funciona dos novos meios de comunicagdo que podem ser objecto de utilizaggo no
a informacdo e ao conhecimento relacionado com os multiplos saberes potenciou e trandformou as
capacidades e possihbilidades rdlacionais dos individuos a todos nivels gestéo e controlo das mensagens
recebidas e emitidas, velocidede e digéncias espacio-temporais e seus dgnificados smbdlicos aravés
das mensagens recebidas e emitidas, heterogeneidade e sinteses sdcio-culturais das  mensagens
transmitidas, mudancas no processo de percepcdo cognitiva e adaptagdes diferenciadas do corpo e da
mente humana, ec.

Em funcdo destas tendéncias, o processo de aculturagdo dos individuos ultrgpassou as fronteiras do
quadro indituciond e funciond das indituigdes escolares déassicas e trandformam as propriss fungdes
de controlo e de regulacéo do Estado e do mercado em relacdo ao fendmeno pedagdgico e educaciond.

As tendéncias actuais condrangem ao gparecimento de novas indituicdes e organizagBes, cuja funcéo
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cucid condde em protagonizaa uma difusfo importante do conhecimento  raciond-ingtrumentd
autoritério capitdiga tdevisdo, imprensa, radio, empresas de formacdo, indituiches e organizagbes de
producdo e difusdo cuturd, de lazer, etc. Egte facto, leva a que as relagies e as interacgbes socias
ligadas aons fendmenos educaciond e pedagdgico reestruturem o poder e a autoridade dagueles que
ensnam e dagueles que o ensnados. As rdacles classicas polares professor/duno, embora ainda
sgam importantes, véo sendo progressvamente subdtituidas por  rdagbes multipolares  inscritas em
codigos de linguagens com s gnificados diferenciados e mltiplas qudificagbes socio-profissonas.

Em presenca deste quadro tendencid da pedagogia e educacdo autoritéia cepitdista, as hipoteses
histéricas de uma perspectiva libertéria SSo sempre passivels de equacionar a duas dimensdes:

Doomo funcdo integrada numa sociedade hipoteticamente anarquita € 2) como hipdtese de
desenvolvimento de experiéncias radicais no proprio contexto da evolucdo da sociedade capitdista
Pda sua naureza tendencid e virtudidedes reas, interesssnos mas condruir as dtendives mas
crediveis a partir da segunda dimensao.

Nestes termos, em primeiro lugar, as virtudidades da pedagogia e da educac@o libertdia tém um vaor
smbdlico no imaginaio colectivo dos seres humanos que em s préprio, € inquestiondvd em quaquer
tipo de sociedade. Como escolha radica, a0 dicercar uma sociedade baseada num processo de
aculturacdo dos individuos, tendo como base o0s pressupostos da liberdade, espontaneidade, criatividade
e responsabilidade humana, sempre houve e havera pessoas que v@o integrar acgdes individuas e
colectivas que s insreverédo numa luta pela emancipacédo sodd e individud em termos integrados e
autogestionérios.

Em segundo lugar, as proprias contradicdes e condiciondismos da pedagogia e educacéo autoritaria
cgpitdida tendem a evoluir paa uma desntegracdo socid, cuja crise assumira proporgdes inauditas,
As contingéncias e condrangimentos dessa crise levardo a uma necessdade de encontrar  solugdes
credivels para a sua superacdo. Em confronto com as muiltiplas dternativas pedagdgicas e educacionas
de caracteridicas adtorithiass e mesno dagudas que s inscrevam em  pressupodos de néo-
directividade e na dindmica de grupo, a pedagogia e a educacéo libertéia tem grandes possibilidedes,
porque as outras tém extrema dificuldade em superar a crise do modedo educaciond e pedagdgico
vigente. Ora, neste dominio, pela origindidade que personifica nos dominios da auto-reflexéo e da
auto-organizacdo, a perspectiva libetéria pode ser edruturada com vigbilidade em  contextos
autogestionarios e cooperdivos, desde que tenha em atencdo os fendmenos de adaptacdo e de reaccéo
impostos pelas outras redidades inditucionals e organizacionas escolares e pea propria sociedade
globdl.

Findmente, o projecto educaciond e pedagdgico libertaio pode ser visto como uma base de dternativa
mas ampla face a redidade de anomia e de desintegracddo socid que subsste na aticulago das
comunidades locas e regionas com o0s Sdemes de representatividede forma  corporizadas na
centraizac0 e burocratizacdo do Estado, nos grandes aglomerados urbanos e na propria sociedade.
Enquanto projecto de vida austogesion&io e comunitaio integrado, a posshilidede de congruir
projectos educacionais e pedagogicos numa perspectiva libert&ia nos espagos comunidades locas e
regionals, seria sem divida um bom antidoto para comecar a superar as contradigdes e antagonismos
gue persstem no modelo educaciond e pedagdgia autoritario capitaista

* Jost Maria Carvaho Fardara

Professor do | SEG-Universdade Técnicade Lishoa
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EDUCACAO E REDENCAO
(Uma proposta educaciond libertéria)
por Lézaro Curvélo Chaves

| - Vidtando o ventre do monstro

Vivemos numa sociedade injusa em grau superdaivo, hga viso que cerca de 10% da parcda mas
privilegiada da populacéo detém cerca de 70% da renda neaciond, enquanto vemos cerca de 60% da
populacéo bradileira a viver muito abaixo da linha da pobreza, segundo dados da FIBGE de 1995 (o
processo concentracionista de rendas, sem divida, agudizou seriamente este quadro, ja cadtico, de 1995
paa cd. Em recente reportagem da "Folha de Sfo Paulo' percebemos um grande acréscimo no
consumo de bens de dtissmo luxo, como automéveis e outros bens importados, tudo levando a crer
que, para aqueles que se Stuam no topo da piramide de didtribuicgo de rendas no Brasil as condigles de
vida em poucos momentos histdricos |hes foram téo favoraveis, feizes e plenas como agora Segundo
relato acurado do padre John Drexd e da professora Lella Rentrdia lannone, 1% da populacdo do
Brasl detém mais de 50% da renda naciond. A dupla coletou estes dados no rdadrio do Banco
Mundid de 1985 enquanto eaborava um libdo humanista em prol das criangas carentes e abandonadas
no terceiro mundo, intitulado Crianca e Miséria, Vida ou Morte?, ed. Moderna. Ainda neste riquissmo
libdo, somos informedos de que o Brasl é o quato produtor mundid de dimentos mas, como
propriet&ios de animas domeédicos do primero mundo pagan mehor pregco pea comida que
produzimos, nosO pais acaba sendo 0 6° do mundo em subnutricdo, ao lado de Bangladesh, por
exemplo. Cerca ce 1.000 criangas por ano sfo assassinadas no Brasil de formas variadas - o Capita tem
s modrado paticulaamente criativo nete tipo especifico de cruddade - fome, doencaes infecto-
contagiosas, violéncia policid ou paramilitar de "esquadrGes da morte' etc. O dgtema cria 0 problema
e providencia 0 seu exterminio, literdmente fadando.

A recessio a n6s imposta pela politica econbmica internaciond, Estados Unidos a frente, afeta de
maneira desigua a populacdo, como se percebe nas dobras dos discursos dbs autoridades ou mesmo em
dados como os reaados acima Ainda assm, proliferam discursos de empresaios e investidores "se
queixando" da recessfn. Dada a crueza da Stuagdo concreta em que vivemos, a deducéo dbvia € que
tas discursos ndo passam de pega de propaganda voltada a que todos pensem - a despeito do
testemunho dos fatos e dados edtatiticos - estarmos todos sofrendo, embora em gradagtes diferentes
numa sociedade como a Nossa, com a recessao programada, na verdade, para agudizar este processo
concentracionista absurdamente perverso, ingpelavelmente imord e totdmente injudtificave.

Ao fatud acima um dado mais recente, publicado na "Folha de S0 Paulo" de 11/02/98, baseado na
Pesquisa Naciond por Amostra de Domicilios (Pnad) de 96: de cada 1000 dunos que iniciam a 12
s&rie nas escolas publicas, apenas 43 chegam a formar-se em oito anos, ou sga, 4,3% apenas dos
adunos que se matriculan em escolas publicas conduem o 1° grau... HA mais, anda segundo o Pnad,
cerca de 750.000 estudantes na faixa dos 8 aos 12 anos néo sabem ler. Fica no a a pergunta: 0 qué
gprendem nas escolas?

Os casos de prodtituicéo infanto-juvenil (havendo néo raros casos de escravidéo sexud, particularmente
em &ess frontaricas e de garimpo) envergonham a Nacdo diante do mundo. Ha miriades de menores
famintos abandonados por pais desesperados, morrendo a mingua de pao, vestimenta, educacéo béasica
(sem mencionar o amor, o aeto, o cainho da familia..). Torna-se comum e ha aé um certo nive de
complacéncia paa com a toxicomania como fuga a uma redidade absolutamente insuportave; os
indices de crimindidade et@0 assustadores. Por outro lado ha abundancia, fartura, éden e cornucdpia
no topo da piramide socid, com direito a importacéo de produtos de dto luxo, como vimos admg;
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investimentos de recursos sociais em obras ndo-prioritérias (NB: Nao sfo "obras desnecessarias’, S0
smplesmente "néo prioritarias’ dada a crueza da Stuacéo exigencid aud e exemplifico: 2 a0 invés
de condruir novas exolas e hospitais se vaorizasse sdaidmente o trabaho dos profissonas de
endno e da salde as verbas edariam seguramente mehor empregadadl). Outra questéo € a des
privetizacbes Né&o ha como recusy que muites coisss fundonam mehor nas méos da inicidiva
privada, mas € preciso reconhecer que, em muitos casos, 0S Servicos prestados pelo poder publico sdo
primorosos e lucrdivos - estes, que estdo passando por processo de privatizagdo também, precisam ser
mantidos na eSfera estatd ou pelo menos 0 processo todo repensado. Ofende a Razéo perceber a
devastacdo perpetrada contra a Natureza: florestas seculares sendo abatidas por industrias madeireiras,
0 plaitio da cana em "tera roxd' € quase um crime, pois di e poderia plantar vegeas vitas ao
consumo humano, deixando o fabrico do dcool combustivel para um outro plano.

O Brasl s= modra, efetivamente, como observava muito bem Roger Badtide, uma Terra de Contrastes.
Contrastes. Com trastes a dirigir e orientar 0s rumos que a Nagdo deve seguir, mantendo o
concentracionismo de rendas e todas as mazelas dele decorrentes. Aguarda-s2 0 momento em que uma
tempestade varra estes trastes e 0s contrastes deles decorrentes. Como dizia André Breton em A
Lampada no Rddgio: "Do sso da terivd miséria fisca e mord deste tempo, espera-se sem desesperar
anda que enegias rebedes a toda a domedticacdo retomem pela base a taefa da emancipacéo
humand"

A ldtura dos jornais diaios, nos proporciona uma indignacéo crud e um forte sentimento de injudtical
Lado a lado noticias de infdicidade humana daqudes que et@o na base da pirdmide socid brasilera
(morticinio, latrocinio, prodituicdo, desemprego, inadimpléncia e desespero) com as de abundancia e
plenitude dos sempre e permanentemente privilegiados (desfiles de moda de alta costura internaciond,
anlincios de vedimentas suntu&rias, colunas sociais desprovidas de eticidade num pais com t&o severos
problemas sociais ec).

Sendo, como € de fato, uma sociedade injusta - indso agui no adjetivo: superldivamente injusta - uge
remangjéla, trandformar a organizacdo socid em adgo que venha a promover, efetivamente, a vida, a
plenitude requerida por todos os seres humanos, por todos, sem excegdo, sem exclusdo. O grande pré-
requisito para tanto, claro, € a abolicdo da propriedade privada dos meios materias e epirituas de
producdo - e como é dificil faar sobre isso no momento de mais severo retrocesso hitérico do mundo,
com o colgpso do socidigmo dito red e a proliferacdo modiga do nedliberdismo com todo 0 seu
cortgjo de refrocessos nos dirgitos trabahisias fundamentas E preciso criar condicbes a0 livre
dessbrochar da autogestéo, de uma justa e equanime distribuicdo da riqueza por todos produzida mas
gpropriada por pouquissmos, como nos informam as estatisticas mais recentes.

O irradiondismo, a pseudo-reciondidade que rege o Sdema eda orientacdo  SOCio-econdmica
aviltante, cujas regras favorecem sempre os mais fortes, ja detentores do poder politico e econdmico,
néo havendo - e quando as hg dificilmente sSo cumpridas - leis que protgam os menos favorecidos,
tem sdo o corrente na sociedade afluente.

E necessario e urgente lutar em todos os campos possives e imaginaveis para que sga fundada uma
nova organizacdo socid, voltada agora a promogdo da vida dos ®res humanos, trandformar 0 mundo,
enfim, namorada do homem. Paraisso:

1 - Submeter a redidade irraciond da organizecdo socid exidente a um julgamento a patir de um
critério maior, a Razéo Redical!
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2 - Atua em conjunto € mesno isoladamente com o minimo possivd de submissfo as "normes’
vigentes, irracionais porém hegemonicas, visando a quebra da espinha dorsd deda edtrutura socid
aviltante. Uma submissio pratico-pragmédica em sua plenitude a0 irraciondismo que rege o todo
invidbilizaria a Iuta por trandformacbes socials radicas reficando, portanto, a edrutura socid
audmentevigente

Os anarquigtas, humanidas radicas, de Gandhi a Thoureau, de Buber a Kropotkin, passando pelos
marxigdas heterodoxos, de linhagem humaniga como Erngt Bloch, Leon Trotski, Rosa Luxemburgo,
Roger Garaudy, Herbert Marcuse, Jos2 Carlos Maridéegui, Camilo Torres, Che Guevara, entre milhares
de outros diferem radicdmente dos liberais e mesmo dos maxidas filo-liberais num ponto nodd: os
primaros rompem cdaramente com as normas vigentes, entendendo ser impossivel criar 0 novo a partir
da velha e ossficada "ordem" ou mesmo mentdidade tradiciond, entendendo, por fim, ser vitd banir a
posshilidade de composigbes com 0 necrosado, com o moribundo, particularmente onde a redidade
socid € de td sorte andmica, de td forma assmérica e desgud que ndo hd mesmo como ceder
e30aC0S Sem gue com s e acabe por presarvar 0 exigente. Os segundos (liberais e filo-liberals)
condderam ser possive gpefecoar gradudmente a sociedade sem quaquer tipo de ruptura ou
tranformacdo socid Slbita, aceitando composigies de ocasid com a chamada "ordem” em aguns
agpectos, visando pequencs e pifios "avangos' que pouco mas fazem no fundo que arefecer,
amortecer 0 conflito de dasses, trabdhando assm, em dltima andise, em prol da presarvacdo do
exidente - i40 em sua vertente, digamos, "otimigtd’ que, involuntariamente quicd, trabdha em prol da
perpetuacdo da "ordem” injuda em que vivemos enquanto em seu discurso (e possvemente em sua
vontade) hga uma pléade de propostas bem-intencionadas de chegar a uma sociedade com novas
caacteridicas. A vertente "redistd’ deste grupo ocupa-se mas, no campo intdectud, em "prova” que
"ndo tem jeto’, "tudo sera como eda sempre foi assm e assm sempre sgd’, "chegamos ao fim da
higdria e das utopias’ e outros pseudo-adegatos reificadores do Modo de Producéo Capitdista, que
exige ha ndo mais de 400 anos em cerca de 5.000 anos de histdria humana no mundo.

E absurdo, ilégico, crued do ponto de visa do humano que nossa espédie consiga enviar sondes ao
Cosmo ou as profundezaes abissais dos oceanos, vigar com velocidade inacreditvel a disténcias
enormes e tenha, em sintese, atingido tantas conquistas na &ea da tecnologia por um lado e, por outro,
edga lidando com condigles tdo Sordidas a0 nivel mais basco da sobrevivéncia materid. Tornou-se
lugar-comum nos meios radicals, mas nunca é demais enfatizar, que baas de fuzil 5o muito mais caras
que o late granades sfo incivdmente mas digpendiosss que livros, tanques custam mads que
ecolas.. Mas no mundo ndo h& fdta de bdas, granadas, tanques ou fuzis, fdta leite, fdta péo, fdtam
ecolas, fdta fazer o que os surredistas vém verberando e reverberando ha décadas RECONHECER E
VALORIZAR O AMOR COMO PRINCIPAL MOTOR ETICO DA HUMANIDADE! Quem ama
eg4, por principio, plantado numa agonidica humanigta radicd. Aguele que de fato ama, quer o mehor
paad e os saus. Como posso ser fdiz se ha irmédos meus morrendo  de fome a noite, abandonados, sem
lar nem cainho? Como € que posso edar em paz com a "ordem"' s eda "ordem" condena
arbitrariamente, "por nascencd’, milhares de seres humanos a mis&ria materid e afeiva, com reguintes
de cru-eldade, onde se percebe que milhaes de menininhas S0 submetidas, anudmente, a formas
diversss de brutdidade na efera mas bela e sublime de suas vidas? Quem pode ousx erguer-seem
defesa desta "ordem”? Uma "ordem” que consegue banir a stifacdo dos anseios mais bésicos e seus
primeiros derivados, uma "ordem", como diz nosso querido dominicano Frel Betto, que deixa a maoria
dos seres humanos “faminta de pdo e de bdezd'... Ndo! Uma td "ordem" € totd e absolutamente
indefensivel!

Nem um minuto de descanso! Guerra & "ordem'. E necessaio quebrar a cadeia do Md, cortar a
garganta do diabo do Capitd, parafraseando aqui Nikos Kazantzakis em A Ultima Tentagdo de Cristo.
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A Grande Recusa que agui se propde 0 € viavd se universa. Passo a pdavra, neste ponto, a Herbert
Marcuse, que defende este ponto de vistaem seu prefécio politico a Eros e Civilizacgo:

".Hoe a recusa organizada dos cientigas, matemdicos, técnicos, pdcdlogos indudrias e
pesquisadores de opinido publica podera muito bem consumar 0 que uma greve, MesTo em grande
exda, ja ndo pode conseguir, mas conseguia noutros tempos, 0 € 0 comego da reversio, a
preparacdo do terreno para a atuagdo politica Que a idéia parega profundamente irredlista ndo reduz a
responsabilidade politica subentendida na poscdo e na funcdo do intdectud na sociedade industrid
contemporanea. A recusa_do intdlectua pode encontrar gpoio noutro catdisador, a recusa indintiva
entre jovens em protesto. E a vida ddes que esta em jogo €, se ndo a deles, pdo menos a salde mentd
e a capacidade de funcionamento deles como seres humanos livres de mutilagbes. O protesto dos
jovens continuara porque é uma necessidade bioldgica "Por naturezd', a juventude etd na primeira
linha dos que vivem e lutam por Eros contra a Morte e contra uma civilizagdo que se esforca por
encurtar o ataho para a morte, embora controlando os meios capazes de aongar esse percurso. Mas, na
sociedade adminidrativa, a necessdade bioldgica ndo redunda imediatamente em acéo; a organizacéo
exige contra- organizagéo. Hoje, alutapdavida, alutapor Eros, é alutapolitica”

Eda Grande Recusa, esta ruptura politica, precisa ter a forca sugerida por Maurice Blanchot, citado
também por Marcuse, destavez em A |deologia da Sociedade Industrid, ed. Zahar:

"Ce que nous refusons n'est pas sans vaeur ni sans importance. Cest bien a cause de cda que le refus
est nécessaire. |l y a une raison que nous Nacceptarons plus, il y a une goparence de sagesse qui nous
fat horreur, il y a une offre daccord et de condiliation que nous n'entendrons pas. Une rupture sest
produite. Nous avons éé ramenés a cette franchise qui ne tolére plus lacomplicité.

"O gue nos recusamos nNéo é dedtituido de vador ou de importancia Precisamente por iSO a recusa é
necesstria HaA uma razéo que ndo acataremos mas, ha uma gparéncia de sabedoria que nos causa
horror, ha um apelo de acordo e de conciliacdo a que ndo mais atenderemos. Ocorreu uma ruptura.
Fomos reduzidos aquda franqueza que néo toleramais a cumplicidade”. Maurice Blanchot

Nenhuma conciliacdo possivel com as propostas dos idedlogos da sociedade afluente. Devermnos lutar
pelo fim da opressfo, da repressdo, da exploracdo do homem pelo homem. queremos um mundo no
qua as pesoas possam viver maisfdizes. Um mundo, enfim, mais bonito.

A primera providénda a s tomar, pefetamente redizdvd na era de abundéncia econdmica em que
vivemos em termos planetéios, € que hga dimento, moradia e vestimenta garantidos a todos os seres
humanos vivos. Ve a cessacéo das hodilidedes entre os seres humanos na edfera da mera
sobrevivéndia materid ja seria um grande passo! Em O Capitd, capitulo VI, Marx informa ser este o
vampiro da vida humang, textudmente "O Cgpitd € trabaho morto que como um vampiro se reenima
sugando o trabaho vivo e quanto mais o sugamais forte setornd'.

E n6s nascemos num tempo em que a autoridade tornouse difusa, ou, como diz Erich Fromm em O
Medo a Liberdade, andbnima, invisive, € o lucro, a opinido publica, 0 mercado o senso-comum... Se
ede tipo de autoridede promovesse o humano de dguma forma seria tolerdvd, mas acontece
precisamente 0 opodto, trata-se de uma autoridede irraciond, tolhedora, inibidora, fator de limitacdo do
humano. E as pessoas nastidas e criadas em sociedades com as caracteridticas agui descritas tornam e,
viaede-regra, inseguras, subnutridas, acuadas, efarrgpadas, em suma, transformadas em seres abllicos

~_

pelo vampiro davida Que tipo de educacio se pode oferecer dentro de umata "organizagdo" socid?
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Estou persuadido de que chegamos sempre - & vezes com adguma dificuldede - a bom porto se
sabemos para onde nos dirigimos, e temos uma meta ou, como 0 dizem sabiamente os surredistas, um
graa a conquigar. Se ndo sabemos sequer para onde nos encaminhamos, a chegada, evidentemente,
sera muito mais dificil... Neste sentido, mencionando paavras de Erngt Bloch, citadas por Pierre Furter
em Didéticada Esperanca

"O filésofo € um militante especidizado na interpretacdo dos Snas do nosso tempo. Tem como tarefa
especifica diginguir onde esta a esperanca dos homens e para onde estes conduzem 0 nNoso tempo (...)
Um revolucion&io, portanto, € um sonhador, € um amante, € um poeta, porque ndo se pode s
revolucion&io sem l&grimas nos olhos, sem ternura nes méos. Os poetas de hoje, os verdadeiros poetas
de hoje, S50 0s que desenham 0 amanhd, os atidas estéo congruindo com pdavras, com agila, com
aquarelas, as maguetes que vao servir de base a Sociedade do Futuro.”

Este 0 mote principd destas notas. a partir da constatacdo empirica da inadidvel necessdade de um
movimento multitudinaio que trandorme o mundo, edivamente, na morada do homem, seréo
tracados dguns esbocos do que se tem proposto em termos educacionals para a sociedade acrata que,
estou seguro, seraa ténicano mundo em agumas décadas,

Il - Educacéo paraa Esperanca:

Programa Educaciond Libert&io

Tendo uma visio peculiar da necessia e impostergavel revolugdo socid, os anarquistas lutam pelo
fim do Edado, pdo fim da veha ordem a0 mesmo tempo em que se condrdi - sem forma dguma de
ditedura intermediria - a ordem socid libertaria. Ou sga, a "revolucdo da esperancad’ por ees proposta
€ um ao de destruicdo de td ordem que traz j& dentro de s a nova sociedade,

Nada mais disante do pensamento libertario, antiautoritaio por definicdo, que a indituicdo de aguma
forma de governo revoluciond&rio provisdrio. Seria ilusdrio supor - e a histdria 0 tem comprovado - que
um governo revolucionaio, fose de que naureza fose, e sdidfizesse com a interinidede Ao
contr&io o poder, onde existe, busca sua perpetuacéo e é precisamente contra iSO que se insurgem 0s
defensores da sociedade écrata. "O caminho que conduz a liberdade, O pode ser a propria liberdade”,
reza antigo diteado anarquita N& somos "inversvos', caso em que desgariamos a tomada do poder
politico e econdmico paa um patido ou dase socid, sOmos antes subversvos, ou Sga, queremos
aingir o fim do Edstado, do poder e da dominacdo politica, econdmica ou de quaquer naureza
preservando  goenas e unicamente aguda  Autoridede naturd, emancipadria, edtimuladora do
crescimento e redlizaco humanas.,

A temética da educacéo, de resto presente em praticamente todas as correntes do pensamento socid, é
privilegiadissma nos désscos do pensamento anarquista como Kropotkin, Bakunin, Proudhon, Buber,
Landauer, Robin e Mdaeda, principdmente porque sem uma red modificacdo na mentdidede das
pessoas - € a educacdo cumpre papel crucid, baslar neste ponto - a revolucdo socid poderia ndo
acancar 0 éxito desgado.

Cumpre fazer agui uma breve digressio acerca do éxito da Revolucdo, a patir do pensamento de
Maridegui, bem como de Emng Bloch, ambos maxidas heterodoxos de linhagem humaniga O
revolucion&io peruano, citando Sord, fda do vigor inesgotavel dos lutadores por judica socid no
mundo informando que nunca s abatem: "A cada experiénda frudrada, recomecam. N& encontraram
a 0lucdo: a encontrardo! Jamais lhes asdta a idéia de que a s0lugdo néo exida. Eis ai sua forcal" Jao
Filosofo da Esperanca compara o nilliga a0 revolucion&io nos seguintes termos "Enquanto o niiliga
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conclui do N&o a0 Nunca, o revolucionario ascende do N&o ao Ainda-ndo. ("NOCH-NICHT-SEIN").
N&o vamos, contudo, ficar de bragos cruzados a epera da inevitave vitdria da revolucdo socid, pois
SOMOS NGS MESMOS 0S Seus protagonistas. Mas a certeza da vitdria find renova, a cada recuo histérico -
de resto dideticamenteinevitavel - anossaforgae, por que ndo dizé-lo, anossa FE!

A daboracdo de um Programa Educaciond Libertaio foi precedida por uma critica feroz a educacéo
burguesa e teve lugar na Europa em meedos do século passado.

Sendo a grande meta comum a todos os combatentes em prol da Justica Socid no mundo o fim da luta
de clases, como dizia Errico Mdaeda "..Anarquia, ede sonho de judica e de amor entre os

Outra critica importante ao sistema educaciond burgués era dirigida a educacdo rdigiosa, cada vez
mais conflitante com as descobertas das ciéncias naurals da época, dém de desviar a atencdo dos
educandos dos problemas deste mundo **. Também a fdta de unidade no ensdno era ferozmente
combatida pelos anarquidtas, a divissto formd entre "educacdo cdientifica’ e "educacdo profissond”,
entre "endnd’ e "aprendizagem”, segundo Proudhon O servia para manter a divisio da sociedade de
classes, perpetuando a condicdo exigente entre subalternos e trabahadores. Hoje, por compreendermos
a verdadera rdigiosdade como demento importantissmo néo gpenas da emancipacdo humana, como
também de sua devacdo intdectud e mord, pensamos que a educag@o religiosa deve ocorrer, Sm, mas
de mandra obrigatoriamente ndo-dogmétical Nosso combate, passe a redundancia, deve dar-se, iSO
sm, contra todas as formas de dogmatismo, sga de rdigioso, dentifico, filosdfico ou de quaquer
natureza (Esta teméti ca sera devidamente aprofundada no capitulo 111 - Da metodologia).

Bakunin, insurgindo-se contra a exiténcia de dois tipos de educagcéo, uma mas gprimorada, para a
burguesa, outra begtante smplificada, limitada e limitadora dirigida aos trabdhedores, ja nede
momento influenciado pelas teorias educacionais de Paul Robin, propora a criacdo de uma educacéo
integrd.

Em 1882 o Comité Para 0 Endno Anarquigta reline-se e prepara seu Programa Educaciond que
catrdiza-se, num priméro  momento, na Supressio de trés prdices, muito  hebituas nos
estabe ecimentos de ensno mas sem divida execravels, S0 das

1 A digiplina atificdd, codiva, a magem da vida Eda precisa ser suprimida pois causa
dispersvidade e medo, dém de fomentar mentiras e delagbes entre professores e dunos. Mais tarde os
Anarquidas propordo uma disciplina concdiliada com a naurdidede humana, uma disciplina em nome
da esponteinade humana que, com base na Autoridade Naturd, possa promover o humano, conduzir e
despertar, EDUCAR no sentido mas devado e sublime desta expressfo: posshilitar a cada um o
desenvolvimento daquilo que cada um tem de mehor em 9§ mesno em temos de espontanedade e
humanidade. Esta propogta tem a vantagem suplementar de possibilitar a0 educador libertério crescer
intdlectud e humanamente também, como bem o enfatiza Ma&io Lodi, quando fda da "Criatividade
Liberadd', na coletinea de textos Educacéo e Liberdade, inicidmente publicado no volume 1/87 da
revidaitdiana \VVolonta, traduzido e publicado no Brasil por Nelson Canabarro, ed. Imaginario, 1990.

2. Os programas agpriorigticos e genérico-formals, também a margem da vida, onde néo se da voz ou
vez aos interessados, 0s educandos. Numa etapa podterior, 0s anarquistas propordo a implantacéo de
programas sérios, voltados a auscultar as particularidades, onde ndo mais havera o culto do individuo
em favor do socid. Ai do socdid que néo possa contar com individuos sazonedosl Os programas
gprioridicos, genérico-formais, tém de s suprimidos pois tolhem a liberdade dos educandos, sua
origindidade, sua capacidede de iniciaiva e mesmo inibem a sua responsabilidade fazendo com que
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pensem que SO "de cimd' podem vir verdades aerca das relagbes dos homens entre s e destes com a
natureza.

3. As dassficaghes, findmente, deveriam ter 0 mesmo destino (a lata de lixo da histéria), por serem
fonte de comportamentos baseedos na rivaidade, na invga e no rancor, dém de provocar distingbes
dos educandos entre § com base exdudvamente na avdiacdo subjetiva do professor. Também neste
item, em etgpa poderior, 0s Anarquidas passam a pensar em classficagbes Sm, mas nunca de mandra
gorioridica, sempre suscetiveis de modificagbes, onde o respeito as particularidades subjetivas sga o
centro das congderagbes. Vde ressdtar anda uma vez que o individuo pleno, sazonado, € decisvo
para a perspectiva anarquista. SO podemos ter o coletivo savo se tivermos savo o particular. Quaquer
forma de dassficacdo que ndo contemple a dimenséo da promogéo intelectud e mord do humano srd
permanente andema para a perspectiva anarquistal

Reformuladas edtas préticas nocivas, 0 ensno, segundo o Programa Educaciond Anarquista, podera ser
verdaderamente integrd, raciond, misto e libertaio.

Integrd, porque poderd "favorecer o desenvolvimento harmonioso de todo o individuo e fornecer um
conjunto completo, coerente, dntético e paddamente progressvo em todos os dominios do
conhecimento intdectud, fisco, manud e profissond, sendo as criancas exercitadas nesse sentido
desde os primeiros anos' Havio Luizetto, Utopias Anarquistas, Brasiliense, 1992.

Raciond, porgue liberto do dogmatismo rdigioso ou mesmo dientifico (hoje em dia mais pernicioso e
perigoso este Ultimo), fundamentado na Razéo e de acordo com os principios da dignidade e
independéncia do homem, ndb mais na obediéncia cega a quaquer forma de orientacdo exterior a0
humano ou ao raciond.

Migdo, ou sga, voltado a favorecer a co-educacéo sexud, onde a figura da discriminacéo nedta efera
néo pase de triste recordacéo de um tempo sombrio - h& que se reconhecer que Muito se avangou nesta
area especificado século X1X as margens que estamos do séeulo XX,

Libertario ou, "numa padavra, consagrar em proveito da liberdade o sacrificio da autoridade repressora,
uma vez que o objetivo find da educacdp é formar seres humanos livres que respetem e amem a
liberdade dhaal" Havio Luizetto, op. cit.

Tracar, a este ponto, mais que um eshoco, dém de extrapolar em muito os modestos conhecimentos e
habilidades de quem assna edas notas, encontra ainda a dificuldade suplementar de serem plancs e
programas anarquidas condderavelemente incompletos, 0 que € pefdtamente compreensive, tracar
mais que um esbogo do que e propde ultrapassaria também os limites didéicos recomendavels, a
construcéo da Sociedade do Futuro é tarefa eminentemente socid, coletiva, dai dever dar-se com o
assentimento e o entendimento de todos 0s interessados N0 processo  ensno-gprendizagem  (pas,
professores e dunos, fundamentamente) de modo livre, evidentemente.

Liberdade é a pdavra-chave em todo 0 processo ensino-gprendizagem. Assm como € inimeginével, em
relacionamentos amorosos que adguém diga a outrem por quem e interesse "me ame” como numa
ordem, é ridiculamente ilégico ordenar ou coagir as pesoas a esudar 0 que quer que sga AsSm como
na conquista amorosg, também nesta efera tudo deve dar-se em termos de persuasio, de conquista
mesmo!
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Também os professores que, em sua esmagadora maioria, ministram aulas em condigdes téo aviltantes
(baixos sdaios, classes abarrotadas, excessva carga hordéria etc) sendo até levados muitas vezes a
exercer dividade tdo nobre como o magigtério por imperativo categdrico de necessidade financera,
inexidindo a vocacéo, propriamente dita, para ensnar e gorender, caminhar junto com os educandos
rumo ao sadber com amor e degria precisam ser trabahados, persuadidos, conquistados as propostas
libertérias...

Uma grande campanha de ducidacdo e persuasio, a nive federd - diria mesmo que internaciond -
aravés dos meios de comunicacéo € fundamentad a0 sucesso de tal empratada. Tratase agqui, nem mais
nem menas, que de umaguinadaradica aformacomo a educacéo vem sendo encaminhada ha séeulos,

Patéo, discipulo de Socrates, ministrava suas aulas na famosa Academia, resdéncia do herdi ateniense
Academo. Aridétdes, "a intdigéncid’, discipulo mais eminente de Plado, no Bosque dos Lobos (
Lukeon em grego arcaico), em aulas peripaéticas, criou o0 Liceu. Tempos depois, ja por ocasdo do
dominio macedbnico sobre 0 mundo grego, Epicuro criou o Jardim, onde se cultuava acima de tudo o
amor, aliberdade e adegria

Hoje em dia percebemos haver muitos "liceus’ e "academias’ pdo mundo aora, numa darissma
manifestacéo do tipo de comprometimento daquelas indituigdes com o pensamento socrético, pladnico
€ mesmo arigotdico, em grande medida autoritario.

O "jadim" aé pouco tempo exidia somente para criangas, eram famosos e agradabilissmos os
"Jardins da Infancid’. Hoje, nem iso, a tendéncia mundid € a de se preparar a crianca desde a mais
tenra idade para 0 que encontrard pela frente nos niveis mais avancados, ou sga, véo desgparecendo do
cendio os"jardins-de-infandd’, subdituidos pela chamada "pré escold'...

Sem problemas, avangos e recuos sBo comuns na higtdria da humanidede e, se vivemos um tempo de
recuo na direcdo autoritéria do platonismo ou do aigtotdismo (sem deméito dgum a grande riqueza
intdectud e erudicdo daqueles génios da humanidade, menos anda a seus ricos aportes a filosofia) por
um lado e um recuo do epicurismo ético, tempo chegard em que se assidira e vivendiara uma inverso -
também provisdria, ou estariamos exorbitando a dimensio dadidética - de todo este quadro.

[1l - DaMetodologia

Em primeiro lugar, € necessrio enfdizar a diferenca entre o ssber dientifico e aquele do senso-comum.
Aquilo que Erich Fromm chama em O Medo a Liberdade de "vdidacdo consensud”, ou sga a opiniéo
da maioria acerca de um dado fato, quase nunca é bom comeco a pesguisa cientifica, embora sga (il

a0 dia-a-dia das pessoas. Todos "percebem” a solidez da Terra e como 0 Sol segue 0 seu caminho nos
céus no periodo que va da aurora a0 creplsculo, mas a pesquisa cientifica s&ria e aprofundada
demondgra que a Tera tem vaios movimentos, como rotagdo, trandagdo efc, e € precisamente o
movimento de rotaco que nos da a percepcao de "nascer e por-do-s0l”, dém disso, em rdacéo a Terra,
0 Sol ega iméved no céu, mas também eda estrda de sexta grandeza tem um movimento em torno da
Via Lé&ctea que, por sua vez, dedoca-se em grande velocidade também, como edtilhagos da grande
explosdo que especula-se ter dado inicio atudo, o "Big Bang'.

Tas descobertas cientificas, num tempo em que o dogmaismo rdigioso detinha todo o poder, por
pouco néo cugtou cabegas privilegiadissmas como a de Gdileu Gdile, que precisou retratar -se diante
do Tribund do Santo Oficio para sdvar-se mas 9 muove... Ocorre que a verdade da constatacéo
dentifica empirica se impde findmente e hoje b s encontra mas quem conteste seriamente o
movimento dos asiras no universo.
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O segundo passo € perceber as diferencas cruciais entre a metodologia das ciéncias humanas e aguda
das céndas nauras. O filésofo romeno-francés Luden Goldmann em Ciéncias Humanas e Flosofig,
Difel, 1986, as pag. 31 e seguintes coloca

"Na redidade, sshemos hoje que a diferenca entre as condigBes de trabaho dos "fisdlogos, fiscos e
quimicos' e a dos socidlogos e dos higtoriadores ndo € de grau, mas de natureza; no ponto de partida da
investigacdo fisca ou quimica ha um acordo red e implicito entre todas as dases que condituem a
sociedade atud a respeito do vaor, da natureza e do fim da pesquisa. O conhecimento mais adequado e
mais eficaz da redidade fisca e quimica € um ided que hoje (a Stuacdo ndo era a mesma nos seculos
XVI e XVII) ndo choca nem os interesses nem os vaores de quaquer classe socid (...) Nas céndas
humanas, a0 contr&io, a Stuacéo é diferente. Pois s 0 conhecimento adequado néo funda logicamente
a vdidade dos juizos de vdor, € ceto porém que favorece ou desfavorece psicologicamente essa
vadidade na consciéncia dos homens. A assmilacdo do evolucion&io ao criminoso, por exemplo, é de
natureza a afastar o0 leitor do primero (...) em tudo o que respeta aos principas problemas que s
colocam para as déncias humanas, os interesses e os vaores sodas divergem totdmente. Em lugar da
unanimidade implicita ou explicita nos juizos de vador sobre a pesquisa e o conhecimento que esa na
base das ciéncias nau- ras, encontramos nas ciéncias humanas diferencas radicais de ditude, que se
dtuam no inicio, antes do trabaho de pesquisa, permanecendo muitas vezes implicitas e inconscientes
(...) Nas ciéncias humanas ndo basta, pois, como o queria Durkheim, gplicar o méodo cartesano, por
em dlvida verdades adquirides e aorir-se inteiramente aos fatos, pois 0 pesquisador aborda muitas
vezes faos com categorias e pré-nogdes implicitas mas ndo conscientes que Ihe fecham de antemdo o
caminho da compreensfo objetiva.”

Como = percebe, en déndas humanas encontrase uma producdo de conhecimento comprometida
com a manutencdo do statu quo ante ou, para Uilizar expressdo propria, com a manutencéo da "ordem”
como a conhecemos e uma outra producdo de conhecimento voltada a trandformacéo redicd deste
mesmo dau quo ante a patir da condtatacdo empirica de que edta "ordem” et transformando nosso
mundo num verdadeiro inferno. Neste pequeno trabaho, pato da condaacdo da exiténcia da
propriedade privada dos meios materias e espirituais de producdo e num juizo de vaor voltado a
emancipacédo do homem de toda e quaquer forma de opressio ou tolhimento da liberdade, proponho
um reordenamento socid, para longe da opressdo e do tolhimento da liberdade em todas as eferas.
Neste casn expecifico, na efera das rdaches profissonas, no processo ensno/gprendizagem. Aqui
passo a mas uma breve citagdo, agora de Errico Mdateta em Esitos Revolucion&ios, Novos
Tempos Editora, 1989 que no escrito "Um pouco de teorid', pég. 39 em diante informa:

"Nés desgamos a liberdade e o bem-estar de todos os homens, de todos sem excecéo. Queremos que
cada s humano possa se desenvolver e viver do modo mais fdiz possive. E acreditamos que esta
liberdade e este bem-estar ndo poderdo ser dados por um homem ou por um partido, mas todos deveréo
descobrir neles mesmos suas condicles, e conquistélas. Congderamos que somente a mais completa
gplicacéo do principio da solidariedade pode destruir a luta, a opressio e a exploracéo, e a solidariedade
S0 pode nascer do livre acordo, da harmonizagdo espontanea e desgada de todos os interessados (...)
Evidentemente, no queremos tocar sequer num fio de cabdo de ninguém, enxugando as 1&grimes de
todos, sem fazer verter nenhuma. Mas € necessaio combater no mundo ta qua € sob pena de
permanecermos sonhadores etérels (...) E por amor aos homens que somos revolucion&ios, néo €
nossa culpa se a histéria nos obriga a esta dolorosa necessidade.”

Quanto a questdo rdigiosa, anda uma vez, percebe- na citacdo do revoluciondio itdiano que muites
das metas dos anarquistas B0 comuns as metas mais eevadas de correntes rdigiosas s&ias como o
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crigianismo, por exemplo. Combatendo num tempo em que o dogmatismo rdigioso diava-se ao
Capitd em prol da manutenco do datu quo ante, da "ordem”, socididas autoritéios (0s que pregam a
ditedura do partido Unico), assm como socidistas libertaios, que propdem uma caminhada de lutas
SEmM Ccessar rumo a anarquia, a sociedade acrata, sem classes, ndo contemplando ditadura de quaquer
natureza entre os dois indantes, estes socididtas todos, a0 se contrapor a0 dogmatismo religioso "pré-
ordem’", acabam por criticar e propor mesmo a erradicacdo do fendmeno rdigioso in totum. No mundo
atud, contudo, ao percebermos haver cientistas da area de humanas a fazer profissio de fé socidista,
por vezes, cando em outras formas de dogmatismo anda mas nefandas que aquelas encontradas pelos
primeiros socidigas nos reigiosos de outros tempos, percebemos que 0 combate ndo é mas ao
fendbmeno rdigioso, mas a0 dogmatismo, sga ee de que natureza for. Nossa perspectiva € aguda do
humanismo radicd, queremos a emancipacdo do homem de todos os entraves a sua liberdade, por
conseguinte, & sua felicidade e salde plenas. Hoje em dia encontramos entre os mais s&ios e aonegados
religiosns, homens de devada fé e amor a0 humano, grandes diados a causa libertaria. Roger Garaudy,
por exemplo, em Apelo aos Vivos, Nova Fronteira, 1979, apég. 248 coloca

"Nossa longa busca aravés da sabedoria e do profetismo de trés mundos revelornos que podemos
viver de outro modo.

Viver de outro modo as reaches com a natureza, quer dizer, as relacies econdmicas.

Viver de outro modo as relagdes do homem com a sociedade, quer dizer, as relagbes politicas.

Viver de outro modo as reagbes do homem consigo mesmo e com o divino, id0 € as rdagbes da
sabedoriae dafé.

Como conceber, redizar, nestes trés nivels, 0 projeto necessario a sobrevivéncia da vida da espécie? O
projeto é necessaio para passr de um crescimento cego, sem findidade humana e suicida para o
mundo, a um desenvolvimento do homem e do dessbrochar daquilo que nele € divino. Ele exige redica
inversio em nossas relagbes com a natureza, com a sociedade, conosco mesmaes e com o divino (...)
Compreender a vida €, em primero lugar, percebé-la em sua unidade. Restaurar a unidade perdida no
Ocidente entre 0 homem e a natureza, 0 senso da comunhd com o0 Todo. Tomar consciéncia de que
pertencemos ao red e de que toda a redidade se resume e se miraem nés.”

Como fica bem daro, ndo s faz agui gpologia da metodologia dentifica exclusvamente, embora a sua
aplicaci sga consderavelmente necessaia a mundo contemporaneo. E fundamental encontrar os
goortes do que ha de mais devado e avancado nas ciéncias humanas (mais em seu agpecto humano que
em U agpecto dentifico), na filosofia portanto e no fendbmeno reigioso ou profético em seu sentido
mais amplo.

Ha findmente uma questéo terminolégica, a incomodar dguns espiritos mas sendvels, 0 que €
compreensivel dado 0 poder da maquina propagandigtica que trabdha para a "ordem" impedindo a
clara visio dos fatos em ciéncias humanas, como se percebe na citacdo supra de Lucien Goldmann.
Que a Revolucdo Francesa tanto quanto a Revolucdo Americana foram faiores de avango para o
Ocidente, ndo s quedtiona, mas a expressfo "revolucdo” ou "revolucionaio” é tida, lida e viga com
preconceitos infundados, ou mehor, fundados gpenas na mencionada méguina de propaganda, 0 que
Adorno e Horkheimer chamam de Indidria Culturd. Outra expresséo que precisa ser lida, vida e
tratada com mais respeito, a despeto da indudtria culturd, € aguda que fda de "subversio”. Chamamaos
de aos defensores da "ordem” td qua esta de "versvos'. Aquees que dmeam dcancar 0 poder para
impor coercitivamente sua mundividéncia a outros sem dtaar as edruturas exisentes em quaquer
ponto, SG0 0s "inversvos'. "Subversvos' somos 0S que Propomos a cessagdo das hodtilidades entre os
homens, o fim da luta de classes, os que lutamos por um mundo de Paz, Harmonia, Plenitude e Fartura,
um mundo no qud todos os seres humanos, "todos sem excecdo”, possam viver livres do medo e do
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odio, possan ter enfim plenificados seus ansdos por FELICIDADE. Lamentavemente, todos os
subversvos da higdria tém ddo por da muito mdtratados em vida, como ja nos informa Wilhdm
Rech em O Asssssnato de Crigo: numa sociedade fundada em fasdades e hipocrisas, que degeu o
blefe e a fraude como "bezerros de ouro”, todo 0 subversvo sofre os ataques condantes da Peste
Emociond, que leva seres humanos encouragados a suprimir (néo raro fiscamente mesmo) aguele que
luta por Amor, Liberdade, Fraternidade.. Mario Lodi, em sua entrevista no trabadho ja mencionado,
tem de s haver com edas dificuldades Colegas professores, pals encouragados, portadores de
verdaddras blindagens por vezes, dunos gorisonados nas mdhas da “"ordem”, véem o quéo
humanidicamente BOM (bom cidadéo, bom profissond, bom familiar, bom crigéo, bom s humano,
enfim) se pode ser. N&o conseguindo fazer ou mesmo ou verem-se retratados ou espelhados naguele
exemplo, fardo de tudo, de acordo com a auacéo neles da Peste Emociond, para perseguir, buscar
afagtar ou, no limite, levar a supressfo fisca mesmo se possive |hes for, o subversivo inovador. Claro,
depois de morto e bem morto o revolucionaio inovador, a sociedade afluente hipdcrita Ihe erguerd
edtduas ou mesmo templos, que tempos...

E doloroso perceber que todos os que tiveram como objeto privilegiado de andise a dma humana,
colocando em préica sues descobertas e ino vagbes em suas multiplas manifestagbes, foram
negligenciados - freglientemente sepultados - em favor dos que privilegia)am a coisa, o Capitd, o
produto inete, a materididade mercadologica, o0 tecnidsmo centifidsta, como exo de su
pensamento. O mercado pode contar como uma de suss redizaghes mas representativas 0 haver
podido fundar alegenda, téo disseminada, do técnico superior ao humaniga

IV - Proposta educaciond libertaria

Urge revolucionar toda a sociedade, subverté-la recolocando o sr humano no cerne de todes as
consderacOes politicas, socials e econdmicas, isto jaesta claro.

Vegamos agora 0 que pode fazer o educador libertério em sua profissfo para aperfeicoar 0 homem e o
mundo a caminho da sociedade &crata que, estou seguro, sraaténica do terceiro milénio.

Tomemos iniddmente a expaiénda de A. S. Nel em Summerhill. Ao contr&io do que muitos
pensam, ndo € inédita, nem e trata de "um lugar em que e hrinca ao invés de estudar™ menos anda
fracassou. Os jovens sfo recebidos nagude estabelecimento de ensino aos cinco ou sais anos de idade,
di podendo permanecer até 0s dezessais ou dezessete e tém totd liberdade para escolher 0s rumos a dar
a sua propria educacéo. Neil deixa daro |a haver sempre professores gabaritados a preparar os jovens a
todo e quaquer exame a que porventura desge submeer-se na sociedade afluente, sendo seu
desempenho nagueles casos, muitas vezes superior ao de jovens egressos de outros estabelecimentos de
endno autoritarios. A impressfo que se tem, ao travar contato com relatos acerca daguela "replblica de
criancas’ € a de que, por ndo haver di quaguer forma de coercéo, os jovens dda saeem com enorme
erudicdo nos campos de saber de seu livre interese e, 0 que € mas importante, ddas seem livres do
medo!

O processo pedagdgico, com amor e como 0 amor precisa ontemplar amplamente as esferas erdtica *
lidica e onirica de todos os envolvidos. Ora, todo o tipo de coercéo € antitético tanto ap erdtico, quanto
a0 ludico, quanto ap onirico, antitético ab amor portanto, assim como a todo o0 verdadeiro e s&io
trabaho pedagdgico. Educacdo sem coercdo ndo € pouca coisa, como * - Deve-se ter por base ainda
gue todo o agir humano no mundo esd impregnado de erotismo, em suas acepgdes cierntifica e
pscanditica Sublimacdo da erotizacdo basca na erudicdo por exemplo € muito comum. Ha mesmo,
dentre os libertérios e surredisas quem fde em "eros-dicdo” em adicéo a edtéril erudicio... se percebe.
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Incdusive pda sua raridade no mundo atud. Tavez niso, na aolicio da égide do medo na Ingtituicéo,
para 0s jovens tanto quanto para seus educadores, resda 0 sucesso dees em sua vida profissond €, 0
gue é mas importante, em sua vida detiva - peo menos aé que a sociedade afluente acabe por
fagocita-los também.

Mas Summerhill, com toda a sua beleza, esa bem longe de nGs no espaco €, 0 que € mas grave, na
ideologia

Passo portanto, a faar de minha experiéncia como professor de histdria, filosofia e sociologia a jovens
e adultos nas redes secund&ia e de terceiro grau, tanto publicas quanto privadas nos estados de Séo
Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Descrevo o quadro cadtico-enlouquecedor que encontro e passo
a fazer propogtas emergenciais, embora utdpicas (lembrando aqui e sempre que utopia € adgo possive e
dingivd; trata-se, numa definicdo dara, de "locd ou Stuacdo que ndo exige’, AINDA. N&o de uma
proibicéo ontoldgica definitiva).

O professor vé-se, em gerd, diante do seguinte quadro:

_ Sdé&iosdaordem de US$ 250 por estabe ecimento em que trabalha

__ Precisa trabdhar, minisrar aulas mesmo, em o menes quatro estabelecimentos de ensino onde da -
uma dadiva quase que literd mesmo - aulas em cada um a cerca de dez turmas diferentes para que
possa auferir rendimentos competivel's pel o menos com sua sobrevida materid.

_ Cada turma tem, em meédia, cinqienta dunos, sendo fregliente encontrar estabelecimentos de
formacéo (uma deformacdo, isso sm!) secund&ia ou mesmo de tercaro grau com aé cento e vinte
aunos por clase!

_ Os edabdecimentos de ensno, em gerd, tém sua filosofia propria, sendo enormemente refratérios a
qualquer tipo de inovacéo néo-ortodoxa.

Percebe-se que 0 professor precisa lidar com mais de mil seres humanos por ano letivo, em sua maoria
carentes materid e/ou afetivamente nestes tempaos de crise interminével, muitas vezes trazidos a estudar
de mandra coeditiva, sem peasuasito ou convencimento minimamente diploméico. Via-de-regra
véem-s2 compelidos a expressar a insatifacdo para com a repressdo a que e véem submetidos pelos
pas eou pdo edabdecimento de ensno em clase, sga fazendo edarddhago, sga "fugindo' da
Stuacdo em desenhos, rabiscos, poemas e atividades paralelas congéneres.

O educador s V€, portanto, face a uma Stuacdo que, para ser classificada como meramente cadtica
teria de mehorar muito: onde conseguir memadria suficiente para gravar 0s nomes de mais de mil sares
humanos por ano letivo que etéo, em sua maoria passando pda fae em que mas precisam de
carinho e atencdo para que possam adequadamente auto-dirmar-se na vida? De que forma conseguir
tempo para reciclar-se, auto-gprimorar-se e aperfeicoar seus métodos e contelidos se precisa trabahar
em clase freglientemente mais de 50 (cinqlenta) horas semanais, dém do tempo que fica, em casa,
corrigindo e preparando aulas trabalhos e tetes? De onde tirar 0 bom estado de &imo que permita o
transe empético, VITAL a quaquer processo pedagdgico, com quarenta turmas diferentes, quase
sempre abarotadas de jovens, dguns dos quais expressando ruidosamente sua insatisfacdo, seu
judificedo inconformismo ou mesmo necessidade de auto-afirmacdo? Como conjugar a ate de
trangmitir e receber conhecimentos no processo  ensno/gprendizagem  entabulando  interlocugdes
fecundas com os jovens a repressio, gquase sempre necessaria para conter agueles que se manifestam de
manegra inadequada? De que manera manter permanente concentracdo e eevado nive intdectud e
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mord em cdasse com os diversos compromissos socias dee exigidos por uma sociedade assm téo
desequilibrada?

Minha pratica pedagdgica, que daa ai de uns doze anos quando reescrevo edtas linhas, tem permitido
adgumas solugbes emergendials, embora etga bem daro que o problema é muito mais amplo do que
comporta este breve estudo.

H& que condderar a permanente luta por melhorias sdarias, aravés da unido sndicd, embora limitada
e dificlima - o medo perpassa coracOes e mentes de colegas em Stuacdo profissond precaia, a
compaixa para com a Stuacéo dos educandos, que em nada ou quase nada so culpados pea sStuacéo
a que os professores foram jogados - é uma das mas severas amas paronas e por a va - traz,
contudo peguenissmos resultados postivos no sentido de senshilizar as autoridades governamentais
para com a questéo.

Como trabdho com matérias badante flexivels em termos programéicos e as condgo tornar
interessantes por 9§ mesmeas, optel por ndo Ser nada rigido quanto a cobranca de presencas nem mesmo
impor qualquer tipo de coer¢do nos estudos das metérias que ministro. Quem se esmera mais tem nota
maxima e agueles menos dedicados - guardados os limites impostos peas indituigbes em 9 - recebem
pelo menas o grau minimo a gprovacdo, com as gradagdes judtas entre aqueles e estes Ultimos.

Entre meus pares, as vezes encontro incompreensdo, uma vez ser quase de praxe o controle disciplinar
aravés da avdiacdo, ocorrendo mesmo de a "disciplina em classe" freglentemente condar dos itens de
avdiacdo dos dunos, 0 que deploro. Em certos casos, mais severos, admoestagies como “cuidado, sua
atitude, ndo sendo vocé quem €, pode ser interpretada como sSmples descaso para com a educacéo...”
Fato é que o indice de asenteismo de minhas aulas jamais foi superior a 2%, sendo freqlientes 0s casos
de jovens que trazem coleges de outras turmas ou mesmo familiares para ouvir minhas prédicas.
Pardelamente a is, os trabadhos que solicito em carder opciond, os dunos podem ser avdiados
goenas "por paticipacdn’, o goresentados em profusio e ndo raro, tém eevadissimo nive
intelectud, dguns até chegando mesmo a ser publicadod

Sentindo-se livres os jovens produzem mais e mehor, paticipando sempre com grande entusasmo e
motivacdo. O que vou reaa néo deveria sr motivo de surpresa, mas muitas vezes me pego
verdadaramente estupidificado diante da dedicacdo e esmero de dguns. Uma jovem ai com seus
quinze anos de idade goresentou um bom trabaho, todavia com pequenas imprecisies que me
impossibilitavam de conceder-lhe nota méxima. Atribui 0 segundo mehor conceito possivd e
recomendel maior aencdo para com as pequenas imprecisdes que encontrel. A jovem decidiu-se a
redaborar o trabdho intero - e era longo - enriquecendo-o0 com novos gportes e me senti obrigado a
aribuir-1he a entéo justa e merecida nota maxima.

Aos que ndo compreendem bem edta podtura, argumento: ndo edaria eu, com eda ditude, sendo um
repressor mord num nivel a@inda mas profundo que o trivid e grossaro? Os jovens ficam tristes
envergonhados mesmo quando ndo sfo aguinhoados com uma nota ou concelto devado, 0 que faz com
gue estudem mesmo e daborem trabahos cada vez mehores. Dificil expresssy em pdavras 0 quéo

compensador se modira esse retorno dos aunos, podendo aqui repetir as paavras do ja citado M&io
Lodi naguele mesmo trabaho: "'Das criancas um professor antiautoritario recebe muito!” Puraverdade!

Vamos agora arolar dgumas propostas Srias e emergencials para a educacdo no Brasl - gorovetem:
S as iddas fica aos detentores de poder decisdrio 0 "dever de casd' de encontrar 0S meos mais
adequados de colocé lasem pratica
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1. Limitacdo no nimero de adunos por turma, para que O educador possa mehor acompanhar o
desenvolvimento de cada um de seus pupilos e para que também néo se vga lancado numa Situagdo em
gue, por ndo haver espaco tempord a livre manifestacdo e criatividade de cada educando, acabe
reduzido a condicéo de paedrante ou, no limite, repressor em seu sentido mais grossaro mesmo. Um
educador pode acompanhar bem, de peto, o desenvolvimento inteectud, mord, humano, enfim, de
cada um de seus dunos em turmas de, no maximo, vinte dunos.

Fica daro que quaquer intelectud competente € capaz de proferir paedras a verdaderas multidoes. A
Stuacdo, evidentemente, € bem outra no cotidiano dos jovens estudantes. Aula € para formar, paedra,

parainformar.

2. Limitagdo na quartidade de turmas em que o0 educador deve exercer suas dividades. Lidar com um
maximo de cinco turmas com vinte aunos em cada uma por ano permitird a0 educador acompanhar de
perto, com toda a seriedade, gravidade e aencéo o desenvolvimento de cada um dos cem jovens cujos
nomes e caracteridicas pode memorizar tranquiilamente, com rapidez e faclidade aé. Este ponto fda
do respato humano que possa permitir aos dunos terem suas identidades particulares reconhecidas,
ponto também fundamenta numa propodta pedagdgica xia

3. Autonomia pedagogica, melhor aceitacdo de metodologias dternativas. N&o é concebivel que e trate
seres humanos como méguines. Que as indituigdes educacionais tenham suas propries filosofies €
compreensivdl. Acolher  com urbanidade, reconhecimento e respeito idéas diferentes, contudo
operacionas, diria mesmo que ainda mas operacionas que as anteriores, € 0 minNimo que a praica
democrética pede as véperas do tercero milénio. Seguir com préticas medievais as margens do 21°
séeulo é um digparatel

4. Ponderével aumento sdarid. E isso mesmo, chegamos a uma Situagio t8o absurda que somente com
propostas gparentemente "loucas’ se pode reveter o quadro. Estou propondo uma diminuicdo na
jornada de trabaho de 50 aulas semanais para no maximo 25 e uma contrgpartida sdarid condigna ao
respeito que merece o profissond formador de seres humanos paraavida

Com sdaios mehores e mas tempo livre, 0 profissond do endno podera dedicar-se com maior
empenho a seu auto-gperfeigoamento, exercendo um trabaho cadavez mdhor.

O que estd aqui proposto, com todas as | etras, em sintese, € que se coloque a énfase no ser humano, na
atividade pedagOgicaem g, ndo mais nalucratividade da "empresa’ escola ou mesmo nas regras
draconianas do mercado. Discutir a Situacdo do mercado, a " corrida de lobos' da sociedade indudtrid €,
quicd, tema para outro trabaho. Aqui digo que mercado € uma coisa e atividade educaciond € outra
totadmente diferente. Dentro das atuai's regras colocadas pelo mercado - dai aexpressio "emergencias’
gue apodo as medidas propostas - 0 professor precisaresgatar 0 seu vaor mesmo. Caso se prefiraum
lingugar diferente, enquanto o mercado ditar Suas regras, a""mercadoria’ professor precisa ser melhor
vaorizadal

Expondo edas idéas em semin&ios a colegas professores, obtive muita solidariedade e a critica
litaia "traa-se de um sonho, de um ddirio’, mas ocorre o contraio! A redidade € que se
trandformou num pesadelo macabro e irraciond, SO crivd porque exigente de forma materia, s6 por
ese mativo faar no raciond soa como sonho ou ddirio.
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De todo o modo, enquanto nosso modelo educaciond ediver, como edd, diganciado da Razéo -
embora obedeca a algum tipo de logica que me excapa - estaremos assisindo e vivendiando o inferno
dantesco da deterioragdo assombrosa das condigoes intelectuals e morais de nossa gente. Urge reverter

este quadro!
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EDUCACAO E CULTURA LIBERTARIA
por Edgar Rodrigues

(Extraido do livro "AN-ARQUIA: Umavisio da histéria do movimento libert&io em portugd™)

Os anarquidas tinham em seus projetos de se educar libetariamente. Para tanto fundaram escolas
dentro dos méodos da Escola Moderna de Francisco Ferrer (Epanha), de La Ruche de Sebadtido Faure
(Franga), formaram grupos de teetro socid, populares, proferiam conferéncias, publicaram jornas
revigas e opUsculos, deram a seus filhos nomes de anarquistas mundidmente conhecidos, néo os
batizavam pelaigrga, e o sepultamento de seus familiares néo tinha a presenca do padre, eracivil.

Os anarquigtas pretendiam testar seus méodos reeducando e desbloqueando as mentes embrutecidas
por condicionamentos milenares, gplicados ao longo de muitas geragdes humanas,.

Na Espanha, Francisco Ferrer y Guardia por fundar a Escola Moderna em 1901, esteve preso, acusado

de autor intdectud do movimento grevisa com o qud nada tinha e acabou condenado & morte e
fuzilado no Castelo de Montjuich, em Barcdlona

Contrariando os inquisdores esparhdis, as ideias de Ferrer voavam como uma revoada de passaros
invadindo negbes, dingindo sorrateiramente as camadas mas evoluidas, intdectuais e operaios,
tocando-lhes a senghilidade, penetrando em seus cérebros.

O proletariado portugués recebeu os engnamentos de Ferrer com entusasmo. Pela primera vez eralhe
goresentado um auténtico hino de Amor e de Paz, em forma de ensno, partindo dos bancos escolares,
com explicagbes como edas "Néo = educa integrdmente o homem disciplinendo a sua inteigénca,
euecendo seus sentimentos e desprezando sua vontade. O homem na unidede do seu funcionamento
carebrd, € complexo, tem véaias facetas fundamentals, € uma energia que V€, aeto que repde ou
recebe, concebendo voluntériamente e tornando em actos as leis do organismo do homem, gue abre um
abismo onde precisa exidir, uma saudave e bea continuidade. E sem dlvida, demento favoravd ao
divércio entre o pensar e o sentir.

Muitos ddes serép, indubitavdmente, potentes em suas faculdades mentals, possuindo riqueza de
ideias, até compreendem a orientacéo red, dentro de um conceto formoso, que prepara a ciéncia da
vida, do individuo e dos povos. Mas com todas as Suas desatengbes egoidas, e as proprias
conveniéncias dos seus fins.. tudo io mesclado com uma levedura de sentimentos tradicionas,
formam uma camada impermedvel em volta de seus coragdes, para que néo <e infiltrem ndes ideias
progressdas, € ndo s convetan num jogo de sentimentos propulsores, imediao determinante da
conduta.do homem”.

Edas ideias fizeram dessbar sobre a cabeca de Ferrer todas as madigdes da Igrga, todo o rancor da
burguesia, todo o 6dio de Maural

Em 1908, em vérios pontos de Portugd,, funcionavam escolas baseadas nos métodos de Ferrer.

As iddas de Feare vieram dertar professores, contagiar estudantes e intdectuals, suscitar discussoes e
debaes. nem todos acetavam integrdmente Suas ideias pedagdgicas, mas todos foram sacudidos por
essa nova auroral Uns contestavam, outros defendiam os métodos da Escola Moderna. As deformagtes
sculaes e os endnamentos "ofidas’ opunhamse & sua totd aceitacdo, mas aingidos e contagiados
pelas ideias do professor anarquista, muitos comegaram a pedir a renovacéo do ensno da escola.
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Jovens intdectuals, dinharam-se na defesa do endno renovado e vieram colaborar na imprensa
anaquida, Dedlinda Lopes Vidra excrevendo sobre "educagdo integrd”. E o Dr. Egas Muniz
airmando: "A EscolaModerna, ha-de ser o tipo para que hao-de tender as escolas do futuro'.

S2o anda da imprensa da primera década do noso eulo, as linhas seguintes "Inspirada nos
principios da Liga Internaciond de Educeco Raciond de Infancia, a que presdiu Ferer, acaba de
formar-se em Lishoa uma associacdo que se propde criar € manter uma ou nais escolas em Lishoa e
demais pontos do Pai's, com base nos seguintes itens

1° - Organizar e pdr afuncionar quaquer escola, aulaou Smples discipling, separadamente;

2° - A formar planos de estudo peo méodo raciond, j& para escolas integras, ja para determinedas
aulas ou disciplines;

3° - A indica ou subminidrar a quaquer escola ou individuo, professores ensnando pelo referido
méodo, que expliguem em dgumes licdes durante as horas ordinaias do ensno da respectiva
disciplina

4° - A forrecer cadernos, notas, quadros exemplificativos e orientadores do méodo raciond para os
professores seguirem e puderem executar mais facilmente esse método;

5° - A dar quasguer informagBes que |he sgam pedidas acerca do méodo a seguir numa determinada
discipling

6° - E, findmente, tendo em vida que a educacéo profissond é o mehor factor de desenvolvimento
econdmico dos povos e a fornecer & associagies de classe, sindicatos ou nlcleos operérios, planos de
cursos profissonas de qualquer industrid'.

"Secretéio Gerd, Raul Pires; secretario técnico, José Smdes Coeho'.

As iddas do pionero, do idedizador e fundedor da Escola Moderna, afetavam a “seguranca do
Edado’, dbdavam as vehas edruturas, punham em "perigo "as midificagbes da Igr€a e derrubavam a
fél E, baseadas nesses interesses mesguinhos, 0 governo espanhol chamou seus escribas e ordenou-lhes
gue encontrassem "meios legals’ paramatar Francisco Ferrer!

Em Portugd, a exemplo de outros paises, a imprensa libertaia promoveu a divulgacéo das ideas de
Ferrer e as manifestagBes de protesto contra 0s carrascos espanhdis, contra Dom Maura e o governo a
guem servia de ol hos fechados e ouvidos entupidos!

A VIDA, seman&io anarquista do Porto, conclama os portugueses a manifestar-se e sua voz teve eco,
fol ouvida, atendida, e de norte a sul do pais, 0 proletariado repudiou a medida vingdiva, 0 gesto
mesquinho e reacionaio.

Em Setdbd, os anarquistas do Nucdeo Propaganda Livre, dirigido pelos militantes Gerénimo Favas,
Alexandre das Neves e Luiz Benadino da Assodacdo dos Maritimos, promovem manifestagtes
publicas, tendo como oradores Batolomeu Congantino (pelo Nucleo), Matins dos Santos (pelo
Germind), Ferndo Botto Machado, Xavier Correla, Francisco de Souza e o republicano Paulino de
Olivera. Os oradores colocaram em votacdo publica, mocéo de repldio ap governo e ao ceo
espanhal.

No Porto, a campanha em favor de Ferer foi inidada peos anarquidas, aderindo dguns inteectuas e
estudantes.
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No comicio de 7 de Abril de 1907 fdaram os seguintes oradores Serafim Cardoso Lucena, Jame
Cortesfo, Francisco Santos, Campos Lima, Padua Correila, Amadeu da Silva, Leonardo Coimbra, Mem
Vidd, Vasco Jose Morera, Diamantino Leite, Deolindo Castro, Maneca Ferreira

Aofind foi gprovada esta breve mocéo:
Considerando que o caso Ferrer e Nekeus sintetiza toda a Egpanha autoritaria e jesuitica;

Considerando que 0 ao de Nekeus ndo é sendo a revelacdo dum espirito superior que se coloca fora da
lei para se ndo colocar fora da Humanidade:

Consderando que Fearrer praticou apenas 0 nefando crime de propagar uma ingtrucdo raciond e livre, e
gue todo o processo que lhe movem € sb umaingtigacéo dos dericais parainutilizar a EscolaModerng;

Os cidadéos portugueses, reunidos em comicio publico, protestam contra a inquisco espanhola,
saudando nesses dois homens a Espanha consciente e livre'.

Para 0s semeadores do anarquismo, 0 atraso do trabahador representava um grande md. Md, que
principiava na pobreza econdmica e termi nava na pobreza de raciocinio.

Tinha raizes muito profundas, seculares, com efeitos negativos na formacdo e desenvolvimento das
persondidades operarias, no povo humilde em gerd, sobre quem recaiam todas as desgraces, inclusivé
ade ndo saber ler.

Atrasados intenciondmente por condicionamentos fiscos e psiquicos, tinha dificuldades em perceber
as mentiras patronais e eclesiadticas, governamentais e divined

Boa parte aceitava com naturdidade a sua propriamiséria e suaignorancia

Patindo dessa cdamidade plblica, desse araso mentd transformado em praga de efeitos anestésicos, 0
elemento libertario principiou a fundar escolas livres com vidas a dfabetizar e a despertar 0 raciocinio
do auno, oferecendo-lhe um Mundo Novo que ndo podia conhecer, confinado como estava dentro dos
edreitos limites das convivéndias da burguesia reinante.

Neste sentido, 0 jovem anarquista, Campos Lima, que acabava de formar-se em Dirdto, gpds uma
vigta a Comuna Escolar La Ruche, em Rambonillet, Paris (Franga), dirigida pedo anarquida Sebadtido
Faure, funda com dguns professores, um grupo para por em praica, na terra lusa, os méodos
libert&rios de endno. AsSm 0 grupo passou a usar 0 nome de Escola Livre de Coimbra, e esbogou 0
plano de educacdo e solidariedade que foi publicado nos jornais anarquistas da época, baseado nestas
premissss

A Escola Livre, que s dettina & educagdo de criangas pobres, procurard evitar quanto possivel os
efeitos por que 0 ensno gratuito é minisrado em Portugd peo edado. As criancas admitides pela
Escola Livre ficaréo inteiramente a cargo do grupo que se propde crié-las, recebendo gratuitamente néo
O 0 ensno como dimentacdo, vestu&io e adojamento, procurando-se sempre por cuidados que as
familias pobres néo poderiam ter, evitar 0 desequilibrio entre 0 seu desenvolvimento intdectud e o
desenvolvimento fisico. Todas as criancas dém duma indrucdo gerd, gorenderdo pdo menos um dos
oficios que mas esgam de harmonia com as suas gotiddes e robustez.”. E, condui: "A Escola Livre,
esforcar-se-a por que cada crianca fique com um conhecimento 0 mais completo de s proprio e da vida
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em gead, hablitando-a a procurar 0s meios indispensaveis & consarvacdo da exigéncia despertard em
todos os sentimentos de independéncia e liberdade; desenvolverd entre das o principio do auxilio
mUtuo, base de toda a solidariedade, e ndo tendo a pretensio de formar sabios, dar-nos por satidfeita e
cumpridora da missao, se conseguir formar homens de caracter”.

A inidativa do anarquida Campos Lima € seguida pea jovem professora llda Addina Jorge, que
organizara um grupo de professoras e estritoras para fundar a Escola Maternd, cujo plano era "receber
as criangas de ambos 0s sexos desde os trés até aos sete anos. As mées ao sairem de manda para as suas
ocupagdes, a colocardo os seus filhos, onde, a par de uma prética de educagdo, segundo 0 sSsema
Froebe, encontrardo dimento, vestuario e em cada professora, em cada pessoa que a dirija, uma méae
cainhosa A noite voltardo para suas casas. Ao completarem sais anos, passam as Criangas para as
aulas anexas & Escolas Maernais, gorendendo a ler e a escrever pdo método de Jodo de Deus, 0
imortal amigo dos pequeninos. tendo sete anos, saréo da escola, ficando esta, sempre que possa a
protegé-las'.

A VIDA lembra que "imensa legidd" vé na educacéo a mas possante davanca do progresso e regisa o
Nucleo de Educagéo Anarquista que acabava de formar-se publicando a "Questéo Socid" de Campos
Lima

A VIDA - voltae meatraziaédiscussio aeducacdo e 0 endno vigo e andisado pea Gticalibertaria

Em Junho de 1906, artigo da responsabilidade da direcéo do jornd evoca H. Spencer para dizer com
ele "Seriapreciso dizer & crianca o menos possive,, e fazé-laachar o mais possive”.

A escola libertaria aravessou dificuldades financaras, incongéncia de gpoio, mas assim mesmo deixou
marcas ingpagave s neste find daMonarquia

Ainda no find de 1909, nascia 0 Grémio de Educacéo Raciond com a paticipacdo de Adolfo Lima,
Emilio Codta, Afonso Manacas, César porto, Antonio Lima, Smdes Codho, Antonio Evaristo, Araljo
Perara, Ddfim Guimardes, Jame Sabrosa, Jorge Fernandes, Raul Pires, Severino de Cavadho, A.
Francisco dos Santos, Bernardo S4 Viana, Bento Faria, Carlos Antunes, Jame Cortesdo, Leonardo
Coimbra, Todi Goncaves, Garibddi Freire, Lucinda Tavares, cujos edatutos foram publicados na
época

O Grémio tinha como meta maior gudar na ramificacdo de Escolas Modernas em Lishoa e aredores, o
gue levou adiante, gpesar das dteragdes que a Republicaintroduziu no ensino a partir de 1910.

A MANHA depois de se dirigir Ao Letor salda a todos os professores e propagandistas, a todas as
associagles e publicagfes periddicas que se interessam, advogam e patrocinam a causa da educagéo e
insrucdo populares, afirmando a adesio a todas as inicidivas que tenham por fim a completa
emancipacéo intelectud do povo".

E mas etra no tareno da ortografia que os acad@émicos inddiam em audizar, smplificar e
uniformizar a fim de diminar 0 anafabetismo. Neno Vasco comegou essa campanha em 1904-1905 em
S. Paulo, Brasl, nas pagines de "O AMIGO DO POVO", continuou em "A TERRA LIVRE', 1907-
1908, adotando inclusve uma smplificacdo ortogréficaque A MANHA" defenderiaem 1900.

Enggada nesta campanha de educag@o integra, Deolinda Lopes Vidra, escreveu en A MANHA: "As
questdes pedagdgicas, pois, merecem e precisam de estudo, de desvelo e do dedicado amor de todos os
homens e de todas as mulheres.
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Negte imenso oceano de maddade e hipocrisa, de violéncias e injudticas, de devassidéo e de crimes em
que a humanidade, a pouco e pouco, se va submergindo e esforcadamente se debate, a educacéo da
infancia serg, sem dlvida, a sua Unica tédbua de savacéo.

Para que assm aconteca, torna-se indispensivel e urgente uma profunda remoddacéo no ensdno; uma
revolucdo na mandrade engnar presentemente.

A fim de que a educacéo sga Util e benéfica, é preciso que ea vise conjuntamente o cérebro, 0 coracéo
e a salde e vigor fisco da crianca, ig0 € que da tenda a desenvolver normamente as suas faculdades
fidcas, intdectuaise moras'.

E conduia "Eduguemos as novas geragies integrd, raciond e dentificamente, e uma humanidade
nova composta de organismos robustos, de cérebros iludtrados, de coragles afetuosos, de caracteres
dignos, sucedera a esta humanidade de raquiticos, de egoidtas, de seres sem dignidade e sem energid’.

Num trabaho parddo ao das Escolas Livres, os libet&ios adotavam o Esperanto como sua lingua
universa, agilizavam o lvre pensamento, a formac@o de ateneus, grupos naturaistas e de teatro socid.
Por ete meio faziam propaganda de suas ideias a0 vivo para as familias proletérias e outros, bem como
ingruiam, treinavam na ate do didogo socid e ainda conseguiam recursos financeiros para prestar
solidariedade humana e publicar jornais, revistas e brochuras anarquistas.

O teetro socid comegou com os socidistas que ndo tardaram a deixa-1o de lado na medida em que néo
rendiadividendos deitoras.

Ao contr&io, os acratas davamrlhe amplo gpoio: formaram grupos, escreviam pegas €ou traduziam
para encenar e levar aos palcos das associacies operdrias e aos salOes tradicionals.

No emaranhado de escolas draméticas que se formavam e desgpareciam depois da representacéo de
adgumeas pecas, aé ao find da Monarquia duas se destacaram: a Sociedade de Teetro Livre e a Escola-
Tedtro Araljo Pereira Edtas duas agrupagies chegaram a "profissondizacéo” e o Ultimo deu até aulas
de arte de representar.

Para os libertérios, todos os meios honestos eram vdidos para fazer de cada individuo, um cidadéo
capaz de usar os bragos e 0 cérebro, autogovernar-se. Proferiam centenas e centenas de conferéncias e
paedras, publicaram oplsculos, jornals, revidas, e "mobilizaram” todos os seus militates na
sementeira anarquida

Para uma mehor compreensio da coeréncia dessa tarefa, vamos recuar no tempo e dinhar dguns
factos.

A REVOLTA divulgou textos vdiosos e A VIDA publicou em fohetim: In Liming Nem Deus nem
Pétria, do brasileéro Benjamim Mota; Anarquia e Comunismo, de C. Mdao; Reflexdes acerca do
Individudismo de A VIDA; Humanitarios, de A VIDA; Propaganda e Critica, de A VIDA; Antes do
Momento, de C. Mdato; Na Sociedade Anarquidta, de A. Vida, No Café, de E. Mdatesta; Autoridade e

Anarquig, de Eduardo Maio; Os Crimes de Deus, de S. Faure; e O Sdariato, de Pedro Kropotkine.

Recebeu anda Encidopédia Teard, Amor e Ouro (tegtro socid), de Agodinho Guizardi; Os
Esmagados (drama socid), Rothem; A Humanidade, os jornas ANTORCHA  (Argenting),
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DESPERTAR, A OBRA, O CONSTRUTOR CIVIL, a reviga de TRABAJO, e os Boletins da Escola
Moderna.

Eda imprensa revolucionaria produziu a figura do autodideta, militante consdiente e culto gue tinha em
sua moradia (quando a policia ndo os levava, nas condantes buscas) obras dos grandes escritores
liberais, livres pensadores, filésofos e anarquistas como: A Conquista do Pao, de P. Kropotking Um
Século de Espectativa, P. Kropotkineg Evolucdo, Revolugdo e lded Anarquista, Elisse Reclus A
Sociedade Futura, Jeen Grave, A Pdcologia do Militr Profissond, Y. Prat; Porque Somos
Anaquigas, S. F. Meline Minha Defess, Etievant; Entre Camponeses, E. Mdateda, Escravidéo
Antiga e Moderna, E. Arefia O Trabdho, E. Zola, Germind, E. Zola, Judeus Cristéos e Maometanos,
Fdizado Lima A Rdigid ao Alcance de Todos, Ibarelas Da Responsabilidade Campos Lima;
Anarquismo e Comunismo, C. Cefiero; Os Crimes de Deus, S. Faure, Evangdho de um Seminarida,
Tomés da Fonseca; O Cridianismo e a Razéo, Py y Magd; Peste Rdigiosa, J Mog; Anarquia, E.
Mdaeda Paria e Internaciondismo, A. Hamon; Determinismo e Responsdbilidede, A. Hamon;
Educacéo e Autoridade Paternd, Gerard; Na Sociedade Anarquista, Federico Urdes, Humanidade ddl
Porvenir, Henrique Liuria; Boletins da Escola Moderna; O Auxilio MUtuo, P. Kropotking Em Valta de
Uma Vida, P. Kropotkine A Propriedade do Socidismo, C. de L.; Um Século de Expectativa, P.
Kropotking, Anarquia e a Igrgja, E. Reclus, A Vdhice do Padre Eterno, Guerra Junqueiro; Os Sermdes
da Montanha e Fdima, Tomé da Fonseca e obras de Olivera Martins, Alexandre Herculano,
Heliodoro Sdgado, Gomes Led, Victor Hugo, José Ingenieres, Eugen Regis, George Nicola, Bertand
Russd, Dawin, E. Heckd e trocava conhecimentos com companheiros do Brasl, da Espanha, da
Franca, da Itdia, da Argenting, da RUssia da Inglaterra, dos Estados Unidos, da Alemanha, do Urugua,
do Japéo edaBégica
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UM DEBATE SOBRE EDUCACAO LIBERTARIA
por Carlos Bagueiro

De que nos saviria uma Educacdo Anarquista numa sociedade anda capitdista ? Poderiamos
amplificar e reduzir a duas respodas. Uma delas diria que muito pouco, a outra € sua antitese. No
primeiro caso e conddera que a dificuldade de se colocar a pedagogia libertéria em pratica seria tanta,
e tantas seriam as pressdes, dentro de uma sociedade capitalista que as forgas que a desgassem se
retrairiam e se daria continuidade a0 processo comum de educacéo. 10 € um processo autogestionaio
parcid ndo conseguiria sobreviver as forgas culturais que carrega 0 homem, acostumado ao cotidiano
infestado de autoritarismo. Como frisaSilvio Gallo:

"De antem&o, concordamos com o fildsofo e educador espanhol Carlos Diaz, quando afirma que a
autogestdo, no contexto do capitdismo, é impossvd. Como geir diretamente uma excola, um
condominio, uma fébrica, quando a propria essncia da sociedade é a heterogestén? Como
dirmavamos anteriormente que a democratizacdo do ensno publico encontra limites muito edreitos
guando redmente comega a fazer frente a0 poder do Edtado, podemos também dfirmar que a
autogestdd no capitdismo encontra limites extremamente rigidos, que impedem a sua verdadera
redizaca0"i. E uma discussio antiga dentro dos debates entre anarquistas. Em todas as &ress de atuagio
dos anarquidas. Havia agueles que se negavam a paticipar dos sndicatos temendo que di dentro os
proprios trabahadores se tranformassem em defensores do capitaismo, ou se ndo defensores, passivos
perante ele, e iss0 se tornou uma redidade. E entdo, esperar por uma Revolugéo Socid ? Para, assm,
por em praticaasidéias de Bakunin, Robin, Méla, etc ?

Muita gente acha que podemos fazer uma Revolugdo com os ingrumentos e mecanisamos capitdidas
anda funconando. E dai dedrui-los (em uma espécie de transicdo). Foi assm com 0 caso de amor
entre Lénin e o taylorismo, entre outras coisas, na Rissa de 1917. O préprio Lenin o defendia como
indrumento neutro e necessaio ao crescimento do comunismo. Deve haver muita gente por a, anda
hoje, querendo 0 mais breve possivd uma Revolugdo. E entdo s manteria a mesma forma autoritaia
da educacéo atud no intuito de controle socid, ou melhor dizendo, manter as rédeas sobre o povo. Mas
esta ndo deve s a intencdo da maioria dos anarquistas, epero eu. Mas é possivel perceber que Silvio
Gdlo ndo eda téo convencido daquilo que disse anteriormente, pois em outro texto seu afirma o
contr&rio do primeiro. Para €e o tipo de educacdo defendida peos anarquistas dentro do sSstema
capitdida deve indrumentdizar a luta pdo desmantdamento dos mecanigmos de poder, = Stuando
junto a pés-estruturdistas como Foucault. "Traase de dissolver o poder, de pulveriza-lo por toda a
sociedade; quando o poder edtiver totdmente diluido, quando cada individuo detiver a mesma parcda
de poder que quaquer um daos outros individuos, 0 poder deixara de exidir, pois € um conceito que O
adquire sentido na desguadade, quando esta concentrado em dguns poucos que aravés dde,
dominam outros tantos. A condrugdo da liberdade Sgnifica, pois, a completa dissolugdo do poder, e
Seu conseqliente desaparecimento’ii.

E o poder e a doutrinacdo ideoldgica estéo, também, no cotidiano. E é este cotidiano que precisamos
andisar. E modificar a partir do momento em que se percebe o que esta errado. O que esta errado no
cotidiano da rdacéo entre professores e educandos ? "Que vemos ? Rostos com  expressoes
endurecidas, olhares que se impdem do dto e ndo escondem a impaciéncia com 0 o € a aversfo a
tudo que é ludico; méos avidas em pbr em evidéncia o ero sobre o trago vermeho, rabiscado ndo sem
forte dose de irritagdo; corpos enrijecidos, de postura quase militar, ( a dar exemplo de ordem e
distipling fdas laconicas, em tondidade severa, a anunciar a atoridade e a esconder a pessoa do
professor. Tudo em nome do rigor das formas, do respeito aos prazos, da obediéncia aos passos e pré-
requisitodiii.
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E aeste tipo de comportamento, principal mente por parte dos educadores, que precisamos transformer.

Se pensando ou ndo numa futura Revolugdo Socid, é problema de cada um. Quando nos juntarmos
com outros para tentarmos mudar este estado de coisa na educacéo, nem todos devem estar pensando
em uma possivel Revolugdo futura E devemos ser trangparentes nisso, uns com os outros. Todos
devem conhecer pelo que o outro esta lutando.

E obvio que nés, anarquistas, desgamos a mudanca de toda a sociedade, e por isto acreditamos que a
pedagogia libertaria trabdha para isso. Mesmo ndo sendo anarquistas muitos dos educadores estéo
acetando os caminhos da liberdade e da solidariedade. E € com estes que devemos contar. Afind de
contas 0 que todos queremos € um find fdiz, se ndo for possivel para toda a humanidede, para nés e os
gue estéo mas proximos a ndés Os que podem nos dar e recebem nosso repeito. "Néo fiquem
pensando no amanhd, se ndo sabem e ainda estardo vivos nesse dia. Tenho horror dessas educactes
gue preparam para a vida. O preparar para a vida parece profetizar que dla SO val comegar dagui a dez
ou vinte anos quando terminar a faculdade.

A vida é hoje. Hoje € o momento de degria. A felicidade tem de ser hoje. Se a escola néo for um lugar
de degria e fdicidade, a merece ser dedtruida, porque a coisa mals importante, a Unica que vae a
pena nestavida € afdicidade. A educac@o, portanto, deve ser também voltadaparadad’ iv
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